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RESUMO

A presente pesquisa apresenta a analise de uma experiéncia em uma escola que segue 0s principios da
abordagem italiana da Reggio Emilia. O objetivo da mesma foi analisar a organizacdo pedagdgica de
um Centro Municipal de Educagdo Infantil de Recife, considerando o planejamento docente, a rotina
das criancas, 0 acompanhamento das aprendizagens e a relacdo familia-escola, comparando-a a proposta
na abordagem das Escolas Reggio Emilia. A metodologia utilizada teve carater qualitativo, realizando
um estudo de caso do Centro Municipal de Educagdo Infantil Professor Paulo Rosas. Os resultados
evidenciaram semelhancas com a organizacéo pedagogica da abordagem educacional de Reggio Emilia,
tais como: a) planejamento das atividades por projetos de trabalho; b) a existéncia da rotina que favorece
a construcdo espaco-tempo pelas criangas; c) o estimulo ao protagonismo infantil; d) existéncia de
diversos instrumentos de registro e acompanhamento das aprendizagens e; e) proximidade na relacdo
familia-escola.

Palavras-chave: Organizagdo do trabalho pedagdgico, abordagem educacional Reggio Emilia,
Educacao Infantil.

INTRODUCAO

A compreensdo da crianga enquanto cidada aparece a partir da Constituicdo Federal de
1988, cabendo ao Estado garantir o atendimento em creches e pré-escolas.
Segundo o artigo 29 da LDB, Lei n. 9.394/96, a Educacao Infantil é a primeira etapa da
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educacgdo basica e objetiva “ “o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Considerando a importancia dessa etapa de escolarizacdo, pretendemos nesse
estudo, discutir sobre uma forma de organizacao pedagdgica para a educacéo infantil que ficou
famosa em todo 0 mundo, sendo referéncia na educacédo de criancas de 0 a 6 anos de idade: a

abordagem de Reggio Emilio, implantada na década de 1970 na Italia para fazer uma breve

comparagao com uma proposta metodolégica do ensino ofertado para a Educacéo Infantil no

municipio de Recife.
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A motivacdo para a pesquisa surgiu do fato de j& trabalharmos com o pablico dessa faixa

etaria e, ao termos contato com divulgacdo sobre a abordagem reggiana, encontrarmos
elementos relevantes que possibilitariam uma ressignificacdo de nossa pratica docente.

Desse modo, 0 objetivo da presente investigacdo foi analisar como se organizava
estrutural e pedagogicamente uma escola municipal de Educacdo Infantil, considerando o
planejamento docente, a rotina dos aprendizes, 0 acompanhamento das aprendizagens e a
relacdo que se estabelecia entre familia e escola, tracando um comparativo com as Escolas
Reggio Emilia. Para tanto, realizamos um estudo de caso, tendo como métodos de coleta de
dados a observagdo, a entrevista e a anélise documental.

Os resultados, conforme veremos adiante mostram uma convergéncia entre a pratica da

escola observada e a préatica na abordagem italiana de Reggio Emilia.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico dessa pesquisa foi baseado numa perspectiva qualitativa que,
de acordo com Minayo (2001, p. 22), preocupa-se “com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado”. Optou-se, entdo, por um estudo de caso, que € uma pesquisa “que se
concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos, por ele significativamente representativo” (SEVERINO, 2007, p. 121).

O lécus de investigacdo foi o Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Professor
Paulo Rosas, localizado na Cidade Universitaria, dentro do Campus da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Ele foi eleito por ser acompanhado por um grupo de pesquisadores da
Universidade Federal de Pernambuco e ter seu projeto pedagdgico inspirado no livro “As Cem
Linguagens da Crianga”, de Loris Malaguzzi. O referido CMEI segue a orientacdo pedagdgica
da Prefeitura do Recife, de carater socioconstrutivista.

Para ter acesso ao CMEI foi necesséario solicitar a anuéncia da Prefeitura do Recife atraves
de uma carta. Com a autorizagcdo em maos a pesquisa teve inicio e foi marcada a reunido com
a coordenadora pedagégica desse CMEI, que foi sujeito de nossa pesquisa. A época a

coordenadora pedagogica tinha 47 anos de idade e atuava na docéncia ha 28 anos, sendo 15 na

Educacao Infantil.
O referido centro atende desde o bercério até o grupo 4, o que corresponde a criancas de 0
a 4 anos de idade, tendo 103 criangas matriculadas no ano de 2018. A equipe escolar do CMEI

conta com direcdo, coordenacdo pedagdgica, agente administrativo e estagiario, 6 professoras

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
N e

e 14 auxiliares do desenvolvimento infantil (ADI’s), além de professora que trabalha com

educacdo inclusiva.

Nele ha espacos educativos (ateliés) que sdo ocupados pelas criangas em grupos que fazem
rodizio ao longo da semana, de modo a favorecer a pesquisa, a descoberta, a aprendizagem, o
didlogo e a cooperacdo. Os ateliés sdo: Movimento (Grupo 1); Faz de Conta (Grupo 2), Artes
(Grupo 3) e Linguagens (Grupo 4) e neles elas experienciam diferentes atividades.

Os instrumentos de coleta de dados foram um questiondrio semi-estruturado (com 7
questBes), uma mini-entrevista que esclareceu pontos que estavam vagos aplicados a
coordenadora pedagdgica da referida CMEI. Realizou-se também uma analise documental a

partir do caderno da Politica de Ensino para a Educacéo Infantil do municipio de Recife.

DESENVOLVIMENTO

1. Escola Reggio Emilia: Origem e abordagem

Foi no periodo pds Segunda Guerra Mundial, especificamente em 1947, na Provincia
de Reggio Emilia, Norte da Italia que trabalhadores e comerciantes se reuniram aos novos
moradores para construir uma escola para as crian¢as. Nesse contexto de ruinas, 0s moradores
se reuniram com o sentido de coletividade e unido para alcancar esse objetivo. Eles construiam
escolas como auxilio do Comité Nacional para a Libertacéo, passando a fazer parte da escola e
organizando eventos juntos com professores e alunos. A escola se tornava a continuidade do
lar.

Nesse periodo, o pedagogo Loris Malaguzzi, visitando o Vilarejo de Villa Cella, em
Reggio Emilia, encantou-se com a experiéncia e auxiliou na construcdo de um projeto
educativo, propondo que os professores, formados por escolas catolicas, aprendessem a ensinar
compreendendo a logica de aprendizagem das criancas, escutando-as e pensando em
alternativas eficientes para ajuda-las a continuar aprendendo.

Em 1963 inaugurou-se a primeira escola municipal voltada as criancas pequenas, que

atendia aos filhos das mulheres trabalhadores que ndo queriam uma escola com tendéncia a
caridade e as discriminacdes, fugindo aos moldes da Igreja Catolica. A Igreja comecou a criticar
a escola e promoveu debates, mas a satisfagdo das familias fez com que essa nova abordagem

fosse municipalizada.
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O formato pedagogico criado por Malaguzzi para a abordagem Reggio Emilia foi

inspirado inicialmente nas ideias de Jean Piaget e a ela depois se aglutinaram as ideias de
Dewey, Decroly, Vygotsky e Freinet, tendo entdo um forte viés socioconstrutivista e a
consideracdo de que as aprendizagens se davam a partir de um processo ativo dos sujeitos
aprendentes (BARACHO, 2011).

Mallaguzzi (1999) reconhecia a crianga como protagonista e percebia a necessidade de
manter a curiosidade infantil, reservando aos educadores a decisdo de aprender com as criancas,
com eventos e familias, estando em prontiddo para modificar seus pontos de vista quando fosse
necessario.

Considerar o protagonismo infantil € considerar a “crianga como alguém potente, capaz
de criar formas de se comunicar e de relacionar com o mundo desde o inicio da vida e, por isso,
capaz de participar com autonomia de seus proprios processos de ensino e de aprendizagem”
(SCHNEIDER, 2015, p. 10)

Para auxiliar na conquista desse protagonismo, as escolas que utilizam a Abordagem
Educacional de Reggio Emilia organizam seu curriculo por projetos de trabalho, ajudando as
criangas a explorar temas voltados as suas experiéncias e interesses, valorizando sua
participacao ativa e autonomia na construcdo de seus caminhos de aprendizagem.

Esses projetos de trabalho surgem do interesse de uma ou mais criangas observadas e
ouvidas pelo professor, de modo que se sintam respeitadas, motivadas e confiantes. Segundo
Barbosa e Horn (2008), essa organizacao do trabalho favorece a aprendizagem de diferentes
linguagens, que devem ser estimuladas pelo professor.

Se Malaguzzi teve inspiracdo piagetiana, ao considerar a relagdo da crianga com o meio,
ele ampliou seu olhar ao adotar uma perspectiva sociointeracionista de aprendizagem, cujo
representante era VVygotsky. Essa perspectiva considera o importante papel da interagédo social,
onde o individuo ao realizar tarefas com a ajuda de adultos ou companheiros mais capazes
avanca nas aprendizagens, saindo de um conhecimento em potencial para um conhecimento
real (em que se torna capaz de realizar sozinho).

Um importante elemento a se considerar na abordagem de Reggio Emilia é a presenca

da rotina, onde elas sdo estimuladas a se expressar por diferentes linguagens (palavras,

movimentos, desenhos, pinturas, danca, musica, etc). Nessa rotina, diariamente, estdo presentes
0s projetos de trabalho, que sdo definidos coletivamente. Nela estéo previstas brincadeiras e
interacdo entre as criancas com diferentes idades. Ha na rotina momentos onde as criangas

contam, umas para as outras, o que fizeram e 0 que as deixam curiosas.
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2. O professor na abordagem reggiana

Nas escolas em Reggio Emilia ndo ha curriculo planejado o que reque que o professor
esteja atento as necessidades das criangas, observando, pesquisando e permitindo que facam
escolhas e que discutam sobre elas (MARAFON, 2017).

O papel do professor € bem amplo ja que ele atua na promocédo da aprendizagem das
criancas em diferentes dominios (cognitivo, social, fisico e afetivo). Em relagdo ao dominio
cognitivo vé-se a importancia do professor provocar questionamentos, orientar alunos,
problematizar situagdes. Nos dominios social e afetivo o professor deve oportunizar a troca
entre os alunos por meio do engajamento em projetos e incentivo a comunicacdo de ideias,
sentimentos, imaginacao, deixando-as a vontade para expressarem-se (MARAFON, 2017). Ja
em relacdo ao dominio fisico, o espaco é por si mesmo educador e os professores devem dar-
Ihes liberdade para as descobertas.

Os professores tem um grande papel, pois manejam a sala de aula, preparam o ambiente,
incentivam e orientam os alunos, comunicam-se com 0s pais e a comunidade em geral, alem de
buscar seu proprio crescimento profissional, pesquisando sobre seu trabalho diario e engajando-
se na defesa da causa da educacéo publica precoce (MARAFON, 2017).

Edwards, Gandini e Forman (1999) falam da importancia da relacdo entre professor e
crianca, pautada no envolvimento matuo, onde o docente ndo se foca s6 em regras, rotinas,
informacdes de conduta e desempenho do aprendiz.

E claro que o docente deve avaliar as aprendizagens das criancas e isso € feito a partir
de uma série de documentos construidos ao longo do projeto. Essa avaliacdo, longe de buscar
classificar ou rotular as criangas, busca registrar e acompanhar as exploragdes e descobertas
infantis, respeitando a individualidade e tempo proprio de cada crianca (BARACHO, 2011).
Nesse sentido, ¢ preciso que o docente tenha um olhar curioso, atentando as “situagdes, falas,
gestos e producdes de criangas que possam servir como ‘pistas’” (BARACHO, op.cit, p. 44).
S&0 essas pistas que ajudaréo o professor na definicdo de suas formas de atuacao e intervencao
nas aprendizagens.

Os documentos sdo diferentes materiais produzidos durante as atividades (videos,
anotacgdes, comentarios, fotos, reflexdes). Outras formas de documentar s&o:

[...] registros em fita e transcri¢des do didlogo das criangas e das discussdes em grupo,
materiais impressos e fotografias em slide de momentos cruciais das atividades e

coleta de produtos e de construgGes feitos pelas criangas (EDWARDS, GANDINI,
FORMAN, 1999, p. 164)
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Essa documentacdo ou registros séo feitos a partir de planejamento dos professores,

contemplando objetivos, datas, expectativas e levantamento de materiais. Os professores
convidam as criancas a realizar o trabalho, e entdo escrevem e fotografam o que acontece com
elas, colocando esses registros em cartazes, mostrando o percurso da aprendizagem e citacao
da fala das criangas, deixando em locais para que os pais possam ver (paredes da escola, pastas,
etc).(SA, 2010)

Os professores costumam trabalhar em pares, planejando estratégias de observagédo das
criangas, ja que semanalmente todos os membros da escola se reinem para discutir ideias,
hipdteses, davidas e possibilidades de intervencdo. Eles contam com a presenca do pedagogista,
que € o profissional responsavel pela coordenacdo das Escolas Reggio Emilia.

Eles avaliem constantemente sua pratica, estando num processo de formacéo
permanente (previsto como tempo de trabalho). Esse processo se da por meio de reflexdo sobre
as observacGes realizadas e a documentacdo produzida, integrando teoria e pratica.

Segundo Malaguzzi (1999), é preciso que os professores aprendam: a) a deixar que as
criancas aprendam por si; b) que os interesses infantis surgem no curso das atividades ou em
negociacdes durante as mesmas; c) a escutar as criangas; d) que as atividades devem possibilitar
0 exercicio da inteligéncia; €) a ter consciéncia de que a pratica ndo pode ser separada dos
objetivos e que o crescimento profissional vem do esforco individual e coletivo; f) a engajar-se
nas observacdes e pesquisas sobre o desenvolvimento das criancas.

Vemos entdo a importancia dos professores para planejar situacfes que possibilitem
descobertas e ter o olhar e escuta sensiveis para ajudar as criangas em seu processo de

construcdo do conhecimento.

3. O processo de formacao integral da crianca na abordagem Reggio Emilia

Nessa abordagem as criancas sdo consideradas em suas dimensfes fisica, social,
emocional e cognitiva, sdo tidas como protagonistas de suas aprendizagens, sendo respeitadas
em suas limitacbes e tendo possibilitada sua expressdo por multiplas linguagens (palavras,

movimentos, pinturas, desenhos, montagens, musica, danca, etc).

As aprendizagens cognitivas estdo previstas na vivéncia de projetos, que favorecem as
falas das criancas, levando-as a desenvolver a argumentacéo. Elas séo feitas via exploracao de
materiais, estimulo ao imaginario pelo incentivo e curiosidade. Marafon (2017) afirma que as

criancas precisam saber que seus esforcos intelectuais sdo importantes e que € preciso que o
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professor esteja atento a construcdo de conhecimento dessas criangas. Essas aprendizagens

extrapolam os muros da escola, sendo utilizadas no cotidiano das criancgas e suas familias.

Os projetos promovem a interacao, favorecendo, assim, também o desenvolvimento das
dimensdes emocional e social. A interacdo de criancas de diferentes faixas etarias € muito
proveitosa, possibilitando a articulacdo de diferentes pontos de vistas e, essa interacdo com
parceiros mais capazes, acabam tornando-as capazes de realizar acdes que estdo além de sua
capacidade real, como proposto por Vygotsky (DUTOIT, 1999 apud BARACHO, 2011).

Durante as interag@es as criangas sao encorajadas a tomar suas proprias decisoes, fazer
escolhas, auxiliarem-se mutuamente, o que aumenta sua autoconfianga e as motiva a continuar
aprendendo e exercitando sua autonomia.

O trabalho coletivo (crianca, professor, familia e comunidade) permite a producéao de
uma cultura e uma sociedade que se conectam para o crescimento individual e social
(EDWARDS, GANDINI, FORMAN, 1999).

Ja a dimensdo fisica é explorada a medida que as criancas tem liberdade para andar,
correr, dangar, subir, pintar, explorar movimentos e descobrir possibilidades.

Nas escolas de Reggio Emilia as criancas desenvolvem-se integralmente e conseguem
dar significado as experiéncias vividas e o0s processos de aprendizagem permitem a
investigacdo, comparacdo e coparticipacdo dentro de diferentes dimensdes do ser humano.
(BARACHO, 2011, p. 31).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como o objetivo dessa pesquisa era compreender a organizagdo pedagogica do Centro
Municipal de Educacdo Infantil Professor Paulo Rosas, comparando-a com a abordagem
Reggio Emilia, criamos algumas categorias de analise: planejamento pedagdgico, a rotina das

criangas, 0 acompanhamento e registro das aprendizagens e a relagdo familia/escola.

I) Planejamento pedagogico

Assim como nas Escolas de Reggio Emilia, no CMEI Paulo Rosas o trabalho é
organizado sob a forma de projetos que atendem aos interesses das criancas. Essa metodologia
de trabalhos é estimulada e esté presente no caderno da Politica de Ensino da Rede Municipal

do Recife referente a Educagéo Infantil.
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A coordenadora pedagdgica afirmou que o planejamento é formulado em diferentes

momentos: planejamento individual (onde as docentes pensam em atividades para suas turmas),
planejamento coletivo (com a participacdo de todos os educadores e diferentes profissionais
que atuam na escola). Como os professores trabalham num regime de dedicagéo exclusiva,
durantes as tardes eles realizam discussdes sobre a pratica, acompanham projetos, planejam

atividades a serem vivenciadas em sala de aula e em outros espacos de aprendizagem.

I1) A rotina das criangas

Na abordagem reggiana as criancas constroem a rotina de sala de aula., sendo
estimuladas a se expressarem por diferentes linguagens.

No CMEI, segue-se a orientacdo da Secretaria de Educacédo de Recife, que considera os
seguintes momentos: a) recep¢éo e acolhida; b) roda de conversa; c) atividades de integragéo;
d) exploracdo e construcdo do conhecimento de si, do outro e do mundo; e) pétio, parque de
areia; f) alimentacdo, higiene e descanso; g) ateliés; h) atividades de encerramento do dia e; i)
saida das criancas. Ha uma orientacdo para que, no planejamento, sejam inseridas atividades
rotineiras e sequenciadas para que a crianca perceba a relacdo espaco-tempo. No entanto, ha
também uma dindmica propria dessa unidade escolar, com rodizio das criangas pelas salas
ambiente para que vivenciem atividades diversas e possam ser estimuladas nas diferentes

linguagens.

I11) Acompanhamento e registro das atividades

A coordenadora do CMEI afirmou que ha um acompanhamento diario das
aprendizagens pelas professoras, mas também pela professora de atendimento educacional
especializado, pela coordenacdo pedagdgica e gestdo da escola.

Na Politica de Ensino da Rede Municipal ha uma recomendagéo para que o registro seja
feito em forma de escrita, gravacdo de didlogos, fotos, videos e atividades das criangas,

focalizando a “crian¢a como autora de sua historia de vida e coconstrutora de seus ambientes

socioculturais” (RECIFE, 2015, p. 54). Recomenda também que a avaliacdo do estudante seja

em relacéo a ele mesmo, fugindo de comparagdes entre as criangas.
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IV) Relacéo entre familia e escola

Segundo a coordenadora pedagogica, os pais tem livre acesso ao CMEI, o que favorece
0 estabelecimento dos dialogos necessarios e a participacdo efetiva dos mesmos na vida escolar
de seus filhos. Isso relaciona-se com a proposta da Politica de Ensino que afirma:

[...] importante dizer que é fundamental o apoio, a participacdo, e o envolvimento da
familia em todas as etapas do processo educativo da crianca. Seja em casa, durante a
resolucéo das tarefas, nas unidades de ensino, durante as reunides de pais e mestres e
também nas atividades realizadas fora da escola, garantindo assim, a continuidade e o
fortalecimento das sensibilizacGes e dos aprendizados em todos os espacos de
vivéncia e convivéncia. Essa participagdo conjunta e efetiva leva a construcdo de uma
pratica sustentavel com as mudangas de atitudes e comportamentos dos envolvidos,
além de apertar os lagos entre a familia e a escola. (RECIFE, 2015, p. 84)

Essa parceria foi constatada no dia em que visitamos a escola e vimos professores,
gestores discutindo com o0s pais sobre uma situacdo surgida no cotidiano escolar e que

demandava uma solugéo conjunta.

A pesquisa nos permitiu observar a dindmica escolar e metodoldgica desse Centro
Municipal de Educacdo Infantil e a fazer relacbes com a abordagem de Reggio Emilia,
mostrando que ha& aproximacfes devido ao carater socioconstrutivista que orienta suas

propostas educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como Malaguzzi, consideramos a importancia de valorizar o protagonismo e o
desenvolvimento integral das criancas. Empreendemos essa pesquisa para verificar como era a
organizacdo pedagodgica de um Centro Municipal de Educacdo Infantil no que se referia ao
planejamento, rotina, acompanhamento das aprendizagens e a relacdo familia/escola. Fizemos
uma breve comparagdo entre a abordagem de Reggio Emilia a a educagdo oferecida a nivel

municipal em Recife.

A pesquisa trouxe indicios de que as orientagcdes pedagogicas da Rede Municipal de
Ensino de Recife, materializadas na Politica de Ensino da Educacdo Infantil da Rede Municipal
do Recife (RECIFE, 2015), seguem uma proposta socioconstrutivista assemelhada a
abordagem educacional de Reggio Emilia.
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Diversos elementos foram considerados para essa comparacdo: 1) a organizagdo do

trabalho pedagogico a partir de projetos de trabalho que consideram as diferentes linguagens
das criancas; 2) a rotina escolar com uma série de atividades rotineiras e sequenciadas que
favorece a construgdo da relagdo espaco-tempo pelos aprendizes a0 mesmo tempo em que
considera as suas necessidades; 3) o uso de variados instrumentos de registro e
acompanhamento constante das atividades e; 5) a proximidade na relacao familia e escola.

Apesar de termos evidenciado algumas aproximac0es a pesquisa apresentou limitagdes
ao contar como fonte de informagéo, além dos documentos curriculares da Rede Municipal de
Ensino, apenas a fala da coordenadora pedagdgica. E importante que novas investigaces sejam
feitas, mergulhando no ambiente escolar para observacdes mais apuradas que permitam a
compreensdo da dinamica escolar a partir das salas de aula, tendo como sujeitos professoras e
criangas.

Conseguimos, no entanto, atingir ao objetivo proposto, pois pudemos compreender
como se organiza o referido CMEI, com um trabalho pedag6gico que busca promover a
formacéo integral do individuo, reconhecendo-o como ser singular e dando a ele oportunidades
de viver e conviver com seus pares, sendo respeitados em suas necessidades e estimulados ao

crescimento cognitivo, interpessoal, social, etc.
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