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FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE RETROCESSO: O
QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

Sonia Maria Soares de Oliveira !
Carlos Diogo Mendonca da Silva 2
RESUMO

O presente artigo discute a formacdo de professores no contexto contemporaneo através da analise das
politicas oficiais de formacdo docente formuladas pelo Estado a partir, sobretudo da década de 1990
com a expansdo da sociedade globalizada e o avanco do ideério neoliberal. Para tanto nos baseamos
nos estudos de Charlot (2013), Ndvoa (1995), Dourado (2015), De Farias (2019) e Schon (1995)
dentre outros. Além de uma revisdo de literatura analisamos os principais documentos norteadores da
formacdo docente lancados nas Ultimas décadas notadamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formagcdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéao
plena, Resolugdo CNE/CP 01/2002, as das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para formacdo continuada Resolu¢cdo CNE/CP n° 02, de julho de 2015 e ainda
as Diretrizes Curriculares para Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica que instituiu a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica, Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 02 de julho de 2019. Dessa forma concluimos que tais politicas materializadas nos
referidos documentos legais visam a adequar a formagdo docente a I6gica pragmatista e vinculada ao
conceito de pedagogia das “competéncias” em voga no cenario internacional atualmente que visa a
formacéo do cidaddo — trabalhador adaptado ao mundo globalizado caracterizado pelas novas formas
de organizacdo do trabalho e da producéo.

Palavras-chave: Formacéo de Professores, Documentos Oficiais, Retrocesso.

INTRODUCAO

As novas e crescentes demandas impostas pela sociedade do tempo presente, em
acelerado processo de mudancas, exigem que repensemos constantemente as bases teoricas da
formacdo docente. Em consonéncia com a complexidade inerente ao ser e tornar-se professor,
vivemos hoje os dilemas impostos pelo conturbado momento da histéria politica de nosso pais
que, desde o0 ano de 2016, vem passando por um processo de retrocesso no que diz respeito
aos avancos até entdo conquistados no ambito das politicas educacionais e sociais e, em
particular, no que se concebe como formacéo inicial e continuada dos professores.

A disputa presidencial em 2014 foi marcada por uma conjuntura politica acirrada que

fez emergir ideias fundamentalistas e conservadoras. Neste bojo, a proposta de lei “Escola
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Sem Partido” (PL n. 867/2014), a qual prop6e uma postura de vigilancia em escolas,

professores, curriculos e materiais didaticos, repercutiu de forma incisiva e ameacadora a
escola democratica e, mais particularmente, aos professores das areas das ciéncias sociais e
humanas.

Considerando esse contexto, fazemos nessa escrita uma reflexdo sobre o arcabouco da
legislacdo brasileira nas Ultimas decadas, focando na temética inerente & formacgdo de
professores e buscando entender o processo de mudancas de entendimento do que é e como
deve se processar a formacao de professores segundo a perspectiva de documentos especificos
sobre a questdo, notadamente daqueles documentos oficializados no periodo posterior a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo da Educacdo Nacional de 1996. Além disso, é interesse dessa
reflexdo se concentrar de forma mais enfatica nas mudangas de carater legal que vém

ocorrendo em termos de retrocesso a partir de 2016.

FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO: NOVOS
PARADIGMAS E LEGISLACAO NO BRASIL POS LDB DE 1996

O aumento da escolarizacdo basica da populacdo é uma exigéncia da nova sociedade
do conhecimento, dai decorre que se configure um novo papel para o professor na sociedade
globalizada. As rapidas transformacfes pelas quais vem passando a sociedade hodierna
trouxeram novos desafios para a escola e para os professores que, segundo Charlot (2013),
possuiam uma funcdo estavel até meados do século XX. Os paradoxos da globalizagdo,
portanto, repercutem na educagdo causando mudancas relacionadas a formacdo docente.
Ainda na percepcdo do autor supramencionado, a massificacdo da escola, a partir das décadas
de 1960/1970, fizeram surgir novas pressdes sociais desestabilizando a funcdo docente. Em
razdo disso, os professores passaram entdo a ser responsabilizados pelas contradi¢cbes da
escola.

Uma guinada importante ocorreu no contexto das décadas de 1980/1990 com a
globalizagdo e com a aplicacdo das politicas neoliberais que se caracterizam pela diminuicao
do papel do Estado e que acarretam fortes consequéncias sobre a funcdo docente. Nesse
sentido, tanto as reformas educacionais quanto a formagdo docente passaram a ser
consideradas fatores estratégicos no processo de desenvolvimento da sociedade. A educacgao
passou a ser objeto central no &mbito das discussdes referentes ao desenvolvimento dos paises

no contexto de um mundo globalizado.
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A concepcao de globalizacdo levara a busca da expansdo de um sistema educacional
mundial ancorado em politicas publicas sob a o6tica do mercado globalizado. Isto ocorre
porque a economia capitalista mundial impde uma hegemonia internacional que se manifesta
em todos os campos de atividades sociais e, em particular, na educacdo que passa a ser
influenciada por meio de novos paradigmas que resultam em novas praticas e na
reformulacdo de conteudos. Dessa forma, programas e projetos foram levados a cabo por
6rgdos multilaterais de financiamento, como as agéncias do Banco Mundial (BID e BIRD) e
orgdos voltados para a cooperacao técnica como UNICEF e a UNESCO. Tais organismos
financiadores passaram também a ser responsaveis pela defini¢do das diretrizes que orientam
politicas e projetos educacionais em diferentes partes do mundo.

Sobre os efeitos de tais politicas na fungdo docente, Charlot nos alerta que estas

aceleraram ainda mais a desestabilizacdo da carreira e do oficio de professor, uma vez que:

Todas essas transformacges tém consequéncias sobre a profissdo docente,
desestabilizada ndo apenas pelas exigéncias crescentes dos pais e da opinido publica,
mas também na sua posicdo profissional, nos seus publicos de alunos, nas suas
praticas. Hoje em dia, o professor ja ndo é um funcionério que deve aplicar regras
predefinidas, cuja execucgdo é controlada pela sua hierarquia; , sim, um profissional
que deve resolver os problemas. (CHARLQOT, 2013, p. 99)

As pesquisas sobre a formacdo docente comecaram também a levar em conta a
complexidade dos processos formativos em um mundo dominando pela ideologia do
neoliberalismo e da globalizag&o. Entendendo que “ninguém se forma no vazio, formar-se
supde troca, experiéncia, interagdes sociais, aprendizagens, um sem fim de relagdes [...]”
(MOITA, 1992, p.115). A discussdo sobre a formacdo docente, no debate académico, ganhou
destaque no Brasil, particularmente, a partir das décadas de 1980 e 1990 no contexto
internacional de investigacOes educacionais. Tendo esses estudos como referéncia para nossa
analise nesta escrita, percebemos a inegavel contribuicdo deles para entendermos a formacéo
e o ser professor/a em tempos de aprofundamento dos ditames de uma sociedade globalizada
e tecnoldgica.

Dentre 0os motivos que contribuiram para a emergéncia do debate sobre formacgéo de
professores estdo 0 movimento de profissionalizagcdo do ensino e também suas consequéncias
para a questdo do conhecimento dos professores, ja que se busca nesse ambito um repertorio
de conhecimentos, que visa a garantir a legitimidade da profissdo, havendo, a partir dai, uma

ampliacgdo tanto quantitativa quanto qualitativa desse campo.
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As novas abordagens sobre a formagédo docente estimularam um pensamento diferente
sobre 0s modos e estratégias de formacao de professores, porém é preciso uma mudanga nos
programas formativos. Como ressalta Novoa (1995):

[...] é preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceitual dos
programas atuais de formagdo de professores. E situar a nossa reflexdo para além
das clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente pedagdgica,
disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas etc.), sugerindo novas maneiras
de pensar a problematica da formago de professores. (NOVOA, 1995, p. 23)

Nesse sentido, é preciso entender a formag¢do como um processo interativo, dindmico,
permanente e que tenha como prioridade a autonomia dos professores, logo é necessaria a
diversificacdo dos modelos e das praticas de formacdo vigentes atualmente em nossa

sociedade.

As concepgdes de formacdo baseadas na racionalidade técnica ndo sdo mais viaveis no
atual contexto historico, logo a producéo do conhecimento cientifico, que tem como base uma
divisdo do trabalho, ha algum tempo vem sendo posta em questdo e as pesquisas na area da
educagio concluem cada vez mais que sdo “anacronicos e insatisfatorios” (GOMEZ, 1995,

p.96) nossos sistemas de formagé&o de professores.

A metafora do professor como técnico mergulha as suas raizes na concepgao
tecnoldgica da atividade profissional, que pretende ser eficaz e rigorosa, no quadro
da racionalidade técnica. Trata-se de uma concep¢do epistemoldgica herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de referéncia
para a educacdo e socializacdo dos profissionais e dos docentes em particular.
(SCHON, 1995, p. 81).

A formacdo de professores baseada no paradigma da racionalidade técnica apresenta
uma série de limitacdes, sendo por isso necessario se repensarem os programas de formacéo
docente. Tal concepcado apresenta-se de forma linear e simplista ndo dando conta, portanto, da
complexidade dos processos formativos. Logo, ao se pensar em “modelos” de formacao de
professor, deve-se levar em conta o contexto no qual se constroem o0s saberes docentes, isto &,
as condigdes histdricas e sociais nas quais se exerce a profissdo. Condigdes que servem de
base para a pratica docente, pois o professor possui, em virtude da sua experiéncia de vida
pessoal, saberes proprios que sdo marcados por questdes culturais e pessoais.

Entendemos que o projeto de formacdo docente é na realidade um projeto politico
como afirmam Simonini e Nunes (2008), os quais esclarecem que, a cada época historica,

existem mudancas propostas pelo Estado que, utilizando-se do poder publico somado as



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

pressdes sociais e politicas internas e externas, acabam por propor e consolidar diretrizes para
atender aos diversos interesses em quest&o.

A década de 1990 foi marcada por uma série de mudancas para a educacao brasileira.
Tais mudancas sdo reflexo do contexto internacional. A Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, por exemplo, representou essa tendéncia internacional de se rever o fracasso

escolar do modelo de educacdo vigente até entdo no mundo.

Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, financiada pelo Banco Mundial, pelo Unicef (Fundo das Na¢des Unidas
para a Infancia), pelo Pnud (Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento)
e pela Unesco (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura). Os paises participantes se comprometeram a assegurar uma educacao
bésica de qualidade a criancas, jovens e adultos. De acordo com Shiroma, Moraes e
Evangelista[...], a conferéncia deparou com a seguinte estatistica:” 100 milhdes de
criangas fora da escola e mais de 900 milhdes de adultos analfabetos no mundo” ,
revelando o fracasso da educagéo escolar. (FONSECA; COUTO, 2008, p. 105)

Foi exatamente no bojo desse processo de mudancas e reformas educacionais iniciadas
a partir do fim do século XX e inicio do século XXI que foi elaborada uma nova Lei de
Diretrizes e Bases para a educacéo brasileira, a lei 9.394/96, que surgiu como reflexo desse
contexto internacional. Elaborada durante o governo do entdo presidente Fernando Henrigque
Cardoso, a nova LDB esta em consonancia com as propostas dos organismos internacionais
para a educacdo mundial. No que se refere a formacdo docente, duas exigéncias centrais se
fazem presentes: o saber-fazer e a profissionalizacdo. O professor precisa entdo possuir as
“competéncias e habilidades” necessarias para formar o novo cidadio exigido pela sociedade
globalizada.

Sobre os documentos normatizadores da formacdo de professores, produzidos pelo
Estado brasileiro no inicio do século XXI, sdo estes ressonancia das politicas educacionais
dos anos 1990, advindos com a implantagdo da LDB de n°. 9.393/96. Tais documentos sao as
Diretrizes Nacionais para Formacdo de Professores para a Educacdo Basica (DCN’s) e
expressavam a politica educacional adotada até aquele momento. Assim, 0s cursos de
graduacdo também passaram por mudangas nesse contexto de reorganizacdo do sistema
educacional brasileiro.

A partir do ano 2000, o Estado brasileiro deu um passo importante para a
reorganizacdo dos cursos superiores de graduacgdo. As licenciaturas de todo o Pais tiveram
que, a partir de entdo, encaminhar para o

Conselho Nacional de Educacdo —CNE- proposta para elaboracdo de diretrizes para

formagdo de professores da educacdo basica em curso de nivel superior. Assim foram
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produzidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacédo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, Parecer/CNE/CP
09/2001, Resolugdo CNE/CP 01/2002, que se constituiam em um conjunto de principios,
fundamentos e métodos que orientavam as mudancas consideradas necessarias nos cursos de
formacéo de professores, apontavam as competéncias, conhecimentos e eixos norteadores da
formacdo dos docentes que atuavam na educacao basica em nosso pais.

A principal critica as DCN’s centrou-se na no¢ao de “competéncia” expressa pelo
documento, uma vez que “a énfase era na formacédo de um professor qualificado, competente,
gue dominasse os contetidos e metodologias. A no¢do de competéncia esta em consonancia
com o modelo de trabalhador que se pretende para o mundo contemporaneo [...]”
(FONSECA; COUTO, 2008, p. 116). Tal concepcao privilegia um modelo de formacéo
baseado na racionalidade técnica, é, portanto, um modelo aplicacionista que se baseia na
instrumentalizacdo da funcdo docente.

Tal modelo de formagdo prescrito nas DCN’s tinha como objetivo a insercdo do
sujeito no atual mundo do trabalho, baseado, portanto, na meritocracia e no consumismo
préprios do momento histérico vivenciado. Logo, os documentos legais pretendem que a
escola se adapte aos interesses do mercado globalizado.

Tal documento normatizador esteve em vigéncia até 2015 quando entraram em vigor
novas diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial e continuada dos profissionais
do magistério da educacdo bésica, tendo por base o Parecer CNE/CP 02/2015, aprovado pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, e homologado pelo Ministério da
Educagdo — MEC- em de junho de 2015.

A aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para formacao continuada assinala um momento de transicdo para as
politicas de formacdo dos profissionais do magistério da educacdo béasica. Esse documento
revogou a Resolugdo CNE/CP 01/2002, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena e a Resolugcdo CNE/CP 02/2002, que institui a duracéo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacdo de professores da Educagdo Basica
em nivel superior.

Dourado (2015, p.304) ressalta que “a formagdo de profissionais do magistério da

educacdo basica tem se constituido em campo de disputas de concepgOes, dinamicas,
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politicas, curriculos”. E esses embates Se intensificam nos momentos em que se discute a
elaboracdo de documentos orientadores e normatizadores da politica nacional de educag&o.

As DCN’s de 2015 para o Magistério da Educacdo Basica atendem parte das
demandas histéricas das entidades académicas do campo educacional, envolvidas com o
debate sobre a formacéo dos profissionais da Educacdo. Diferentemente das DCN’s de 2002,
a formagéo dos profissionais da educagdo ndo enfatizava o desenvolvimento de competéncias
no processo formativo dos professores. As formagdes inicial e continuada foram concebidas a
partir da compreensdo ampla e contextualizada da educagdo com o intuito de assegurar a
producdo e difusdo do conhecimento e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, de modo a garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem.

Para Dourado (2015), em linhas gerais, no que diz respeito aos cursos de licenciatura
plena, a resolucdo de 2015 conserva o essencial das diretrizes curriculares anteriores. Porém,
ela aumenta a carga horaria desses cursos de, no minimo, 2.800 horas para, no minimo, 3.200
horas. Além disso, em meio a polémicas no campo, ela regulamenta algumas vias alternativas
de formacdo de professores no pais como, por exemplo, os cursos de formacdo pedagdgica
para graduados ndo-licenciados e os chamados “cursos de segunda licenciatura”. A resolugdo
de 2015 apresenta ainda, em um Unico documento, as diretrizes para a formacao inicial e para
a formacdo continuada de professores com a intencdo de articular esses dois momentos do
desenvolvimento profissional dos docentes da educacao bésica.

Mesmo com pontos polémicos e considerando que a implementagdo das DCN’s para a
formacdo do magistério por meio da adequacdo dos cursos de formacdo inicial e continuada
se constituiram em um desafio para as politicas educacionais direcionadas aos professores,
uma vez que muitas acBes precisaram ser desenvolvidas pelas instituicdes formativas, tanto
no Ensino Superior, como na Educacdo Basica, para que, de fato, as orientacbes e
normatizagdes ali contidas ganhassem materialidade, as DCNs de 2015 foram, sem duvida,
resultado de amplo e democratico debate nacional e expressaram a concepgao e 0s principios
da ideia de base comum nacional para a formagéo de professores edificada pelo movimento
dos educadores. Delimitadas as questfes desse contexto ja apresentado, importa adentrarmos
em um novo contexto histérico, sobretudo a partir de 2016, com o processo de impeachment
da entdo presidente eleita Dilma Rousseff. Trata-se de um contexto que ira reverberar no que

se refere as politicas de formacao de professores.
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FORMACAO DE PROFESSORES E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)

Em dezembro de 2018, o Ministério da Educacdo divulgou a versdo preliminar da
Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Tal proposta,
apresentada no governo do entdo Presidente Michel Temer, retoma, em grande medida,
principios e medidas contidas na Resolugdo n° 1, de 2002 do Conselho Pleno do CNE, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, Graduacdo Plena, aprovada ainda no
Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, que teve vigéncia até 2015. O
documento reafirma a formacao docente por competéncia, a necessidade da intensificacdo dos
vinculos entre as instituicdes formadoras e a realidade escolar desde o inicio dos cursos de
formacdo e a implementacdo de um sistema de avaliacdo de curso e de certificacdo por
competéncias dos docentes.

No inicio do Governo do presidente Jair Bolsonaro, eleito em 2018, o Ministério da
Educagéo decidiu conhecer a verséo preliminar da Base Nacional Comum da Formagéao para
Professores. O Ministério informou a necessidade de ter ciéncia e participar ativamente do
processo de formulacdo da Base e declarou que, apos a analise do documento, decidiria se
faria modificacdes. O texto foi recolhido pelo MEC e, depois de alguns meses, com as
devidas mudangas, foi aprovado.

Assim, em novembro de 2019, foi aprovada no Conselho Nacional de Educacdo a
resolucdo que define as novas Diretrizes Curriculares para Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Baésica. O documento reformula a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 como ja
mencionado, e se propde a nortear a formacao no Pais, reunindo pontos apresentados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da formacéo
docente.

A “novidade” ja era aguardada, pois, com a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em dezembro de 2017, houve também a aprovacdo de uma resolucédo que
orientava a implementagdo da Base Nacional Docente. Entre as diretrizes trazidas pelo
documento para os professores esta a adequacao de normas, curriculos de cursos de graduacao
e outros programas de formacéo docente inicial e continuada para atender as novas demandas

trazidas pela BNCC. A proposta se baseia na ideia de que a qualificacdo dos professores € um
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dos principais fatores que influenciam na qualidade da Educacdo Basica. O motivo que puxa a
proposta, nesse momento, é a necessidade de que todos os professores garantam as
aprendizagens essenciais previstas pela BNCC.

Para Albino e Silva (2019), para compreender a retomada do projeto de formacao por
competéncia, de avaliacdo e de certificacdo dos docentes, € preciso referir-se ao Golpe, que
levou ao impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016. Entre os partidos que
realizaram e apoiaram o golpe, o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) teve grande
participacdo. Como resultado dessa atuacdo, 0 PSDB ocupou cargos importantes no Governo
de Michel Temer, entre eles, no Ministério da Educacdo. Tal situacdo conduziu novamente ao
MEC profissionais que tinham atuado na definicdo das politicas de formacéo do Governo de
FHC.

Tratando ainda com essa abordagem, Albino e Silva (2019) afirmam que, mesmo
tendo tido 14 anos de vigéncia, durante quase todo o periodo do Partido do Trabalhadores na
Presidéncia da Republica, as Diretrizes para a Formacdo de Professores para a Educacédo
Basica, definidas na Resolugdo n® 1/2002, ndo foram amplamente incorporadas aos projetos
pedagdgicos dos cursos de formacgdo dos docentes, sobretudo, nos cursos de Pedagogia,
devido as criticas apontadas a essa proposta. A proposta da Base Nacional Comum,
apresentada em dezembro de 2018, no final do Governo Temer, consiste, em grande medida,
na reafirmacdo e na atualizacdo de principios e estratégias constantes da Resolucdo n° 1/2002,
relativas a instrumentos de avaliacdo e processos de certificacdo e admissdo de cursos de
professores.

De acordo com De Farias (2019), a Proposta para Base Nacional Comum da
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, produzida no governo Michel Temer e,
posteriormente reformulada e implementada no governo Bolsonaro, assume o paradigma de
desenvolvimento por competéncia como referencial basico. Tal proposta, segundo ainda a
autora, foi feita a ‘toque de caixa’ e insere-se num quadro de ac¢bes da contrarreforma da
educacéo basica que vem se processando desde o Golpe de 2016, contexto em que o Pais vive
um tempo de graves retrocessos de conquistas democréticas e imposi¢do de politicas sem
debate com a sociedade civil.

Diversas sdo as tensdes que circundam a formacao de professores, sobretudo a partir
da implantacdo da BNCC, marco a partir do qual as disputas vém demonstrando a
desconstituicdo de processos de participagdo na formacdo e implantacdo de politicas, bem
como o aumento da presenca dos representantes do setor empresarial e industrial no campo

educacional, que, por sua vez, representam a hegemonia dos parametros globalizantes e
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mercadoldgicos. Assim, as politicas do MEC se caracterizam por praticas verticalizadas e
autoritarias, pela auséncia de dialogos e pela centralizacéo.

O discurso que predomina nas Novas Diretrizes para Formacdo de Professores é o de
que o conhecimento é o novo capital do desenvolvimento social e econémico, além disso, a
avaliacdo da aprendizagem € reduzida a nocdo de desempenho e atrelada as avaliacdes
externas, possui também um viés privatista atendendo aos interesses do mercado, sobretudo,
por meio da nocgdo de competéncia profissional baseada em uma concepgao operacional que
retoma aspectos do tecnicismo e possui uma légica homogeneizante e focada nos resultados.
Tais paradigmas atribuem ao professor o papel de um mero executor de tarefas pedagdgicas,
principalmente de forma que esse profissional apenas reproduza os conteidos da BNCC.
Nesse contexto, a formacéo dos professores se configura como um elemento estratégico para
materializar a pretendida reforma da educacéo bésica, atendendo aos reclamos do mercado,

que preza pela formacéo do sujeito produtivo e disciplinado.

CONSIDERACOOES FINAIS

Vivemos momentos de incertezas quanto ao futuro préximo da educacdo brasileira.
Entretanto, j& podemos vislumbrar um caminho que nos conduz ao retorno de velhos e
ultrapassados paradigmas. Além da visdo tecnicista de formacdo docente, as versdes
preliminares das DCNs para a Formacdo Continuada ndo levam em consideracdo as
necessidades formativas dos sujeitos, apontando para uma cisdo das dindmicas formativas que
devem se constituir processo continuo e interligado as fases da propria constituicdo do ser
professor(a), ou seja: formac&o inicial, formacao continuada e valorizagéo profissional. O que
podemos vislumbrar para 0 momento é que, nesta escalada rumo ao retrocesso no que
concerne aos direitos garantidos pela Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, muitos desafios
se apresentam como bandeira de luta e resisténcia para os professores e professoras

brasileiros.
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