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RESUMO

A relacdo pedagogica professor-aluno é intrinseca ao processo de ensino-aprendizagem e determinante
para o éxito do ato educativo, compreendido como prética social relacional. Neste artigo, buscou-se
analisar as influéncias dessa relagcdo nas aprendizagens de estudantes de uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola puablica do Distrito Federal. A pesquisa de abordagem qualitativa
do tipo estudo de caso, utilizou para levantamento de dados: analise documental do projeto politico-
pedagogico da escola, observagdo de aulas, entrevista semiestruturada com a professora e grupo focal.
O referencial tedrico baseia-se em Cunha (2012), Morales (2008), Postic (1990), Veiga (2008, 2019),
entre outros. Os resultados apontam que a relacdo pedagogica observada é afetiva, intencional, gera
feedback a professora e aos alunos; é dialdgica, repercutindo nas aprendizagens dos educandos.

Palavras-chave: Didatica, Ensino-aprendizagem, Ensino Fundamental, Relacdo professor-
aluno.

INTRODUCAO

A relacdo professor-aluno é categoria central do trabalho pedag6gico em sala de aula.
O ensino remoto no contexto da pandemia do coronavirus revelou que essa relacdo é
responsavel pela personalizacdo do processo ensino-aprendizagem e fundamental para a
constituicdo dos sujeitos historicos e sociais. A relacdo professor-aluno é sempre mediada
pelo conhecimento o que imprime a ela o sentido pedagdgico. Em sala de aula, a interacdo
ocorre entre professor e alunos e entre alunos e alunos, em um processo relacional que
contribui para a formagéo humana.

A necessidade de distanciamento emergencial tem mostrado o valor do contato face a
face, olho no olho, do tocar o outro, atos aparentemente corriqueiros, sdo agora lembrados

como constituintes da condicdo humana. Os sujeitos estdo diante da exigéncia de desenvolver

1 Este trabalho apresenta resultados de pesquisa realizada no &mbito do Programa de Iniciacdo
Cientifica da Universidade de Brasilia (ProlC), edital 2019/2020 e insere-se no conjunto de producdes
cientificas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Trabalho Docente, Didatica e
Organizacéo do Trabalho Pedagdgico —- PRODOCENCIA, cadastrado no CNPg.

2 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB, julianacostaunb@gmail.com;
% Professora orientadora: doutora, Faculdade de Educagéo - UnB, edileuzafeunb@gmail.com.
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as atividades pedagodgicas por meio do ensino remoto, mediado pelas tecnologias, pelos
materiais impressos, pelas videoaulas. Percebe-se quédo desafiador tem sido o isolamento
social no contexto de pandemia da Covid-19 para os protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem.

O contato interpessoal entre professor-aluno é necessario para o processo de ensino-
aprendizagem e para a formagdo humana dos sujeitos, haja vista a unidade entre relacdo
pedagdgica e ensino-aprendizagem. Essa relacdo é intrinseca ao processo pedagégico e
determinante para o éxito do ato educativo, compreendido como prética social relacional. 1sso
porque 0s seres humanos necessitam estar uns com 0s outros, convivendo, socializando e
aprendendo.

Esta pesquisa contribui para ampliar a discussao sobre o tema, com um diferencial - 0s
sujeitos pesquisados mantinham uma relacdo pedagdgica ha trés anos consecutivos, o que
pressupde uma intensidade e constancia na relagéo que pode sugerir um tipo de relacdo a ser
considerada, ou ndo, como propicia as aprendizagens dos estudantes. Assim, buscou-se ouvir
0s protagonistas da aula - professor e aluno - para discutir as influéncias que a relacao entre
eles tm no processo de ensino-aprendizagem tendo como questdo orientadora da pesquisa:
como a relagdo pedagdgica professor-aluno influencia o processo de ensino-aprendizagem em
uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal?

Partindo desta questdo central tem-se como objetivo geral: analisar como a relacdo
pedagdgica professor-aluno influencia o processo de ensino-aprendizagem em uma turma de
5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal. Este objetivo geral
desdobrou-se nos objetivos especificos: discutir as percepcbes do(a) professor(a) e dos
estudantes acerca da relacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem e
compreender como se da a relagdo professor-aluno em uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola pablica do Distrito Federal.

Optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso (LUDKE;
ANDRE, 1986). Os resultados apontam que a relacdo pedagdgica professor-aluno em uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental é caracterizada pela afetividade e orienta-se pelos
objetivos de ensino-aprendizagem; pelos feedbacks de professor e alunos; pelo dialogo; pela
reciprocidade. Além disso, influencia o processo de ensinar e aprender em situacGes que
envolvem a motivacdo; a organizacdo do trabalho pedagdgico; a satisfacdo pessoal,

profissional e na felicidade ao lecionar; a abertura para a aprendizagem.

METODOLOGIA
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A opcéo pela pesquisa de abordagem qualitativa justifica-se porque esta “preocupa-se
com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). O seu
desenvolvimento se deu por meio de estudo de caso, em uma turma de uma escola classe da
rede publica de ensino do Distrito Federal.

O estudo de caso tem como caracteristica “ser sempre bem delimitado devendo ter
seus contornos claramente definidos [...]. O caso pode ser similar a outros, mas € ao mesmo
tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).
Contudo, as reflexdes geradas a partir deste caso podem suscitar consideracdes acerca de
situacOes especificas vivenciadas em outros espacos escolares.

A escola pesquisada identificada por Mundinho Mégico (nome ficticio) localiza-se na
Regido Administrativa do Plano Piloto e foi criada em 1960. A instituicdo oferece o Ensino
Fundamental Anos Iniciais para estudantes de 6 a 10 anos (1° a 5° ano). Em 2019, atendia a
246 alunos nos dois turnos, em oito salas de aula. Desses estudantes, 15 apresentam
necessidades educacionais especiais.

Participaram da pesquisa estudantes de uma turma de 5° ano do turno matutino. A
turma era inclusiva* e reduzida, composta por 13 alunos com idade entre 10 e 11 anos. O
critério de escolha da turma de 5° ano, considerou a maturidade dos estudantes para se
expressarem sobre o tema. A professora regente da turma sera identificada como Joyce (nome
ficticio), tem mais de 25 anos de magistério e atua na escola pesquisada ha 10 anos. Cursou
magistério no ensino médio, fez graduacdo em Pedagogia e pds-graduacdo em Gestdo Escolar
em instituicdo privada.

A escuta desses sujeitos foi fundamental para compreender como a relacdo pedagogica
se constitui e interfere nas préticas de ensino do professor e, consequentemente, na
aprendizagem dos estudantes. Para o levantamento dos dados foi utilizado os seguintes
procedimentos e instrumentos: questionario para caracterizacdo da professora e dos
estudantes; analise do projeto politico-pedagdgico da escola para identificar a concepgéo de
ensino-aprendizagem assumida pelos profissionais da instituicdo e informagdes sobre a
relacdo professor-aluno; observagdo de 20 horas-aulas para compreender como se da essa

relacdo na turma; entrevista semiestruturada realizada com a professora regente; e grupo focal

4 A educagio inclusiva assegura “a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL,
2008, p. 64).
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com os estudantes para identificar as percepgdes acerca da relagédo professor-aluno e as

influéncias no processo de ensino-aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

A escola é espaco de relagdes e interacdes, nela a crianca passa do convivio familiar
ao convivio no meio social. Nessa passagem, os profissionais da educacéo e colegas de turma
sd0 essenciais para a socializacdo, entendida como o processo de desenvolvimento do
sentimento coletivo da solidariedade social e do espirito de cooperacdo, adquirindo 0s habitos
que o0 capacitam para viver numa sociedade. A convivéncia na escola aliada a apropriacao dos
saberes cientificos sdo indispensaveis ao desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Desde os primdrdios da existéncia humana, a educacdo tem garantido as geracdes
mais novas o aprendizado da experiéncia acumulada pela humanidade ao longo do tempo.
Nesse processo, 0s seres humanos aprendem mais com 0s outros do que sozinhos, o que faz
com que a educacdo seja uma pratica social por exceléncia (FUENTES; FERREIRA, 2017).
Na escola, ¢ pela “dimensdo social que os sujeitos efetivam o trabalho pedagdgico,
constituindo de fato o processo educativo” (Idem, p. 729).

Este trabalho tem como objetivo o ensinar e o0 aprender com vistas ao cumprimento da
finalidade da educacdo prevista na Constituicdo Federal Brasileira de 1988: pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. O ensino é o trabalho do professor e a aprendizagem uma atividade do estudante.
Contudo, ensino e aprendizagem constituem uma relagdo reciproca, onde ambos sdo facetas
de um mesmo processo (LIBANEO, 1990).

Logo, ndo ha ensino sem aprendizagem ou vice-versa e estes ocorrem de forma
planejada e sistematizada, principalmente nos espacos de aula que para Veiga (2008), é um
espaco privilegiado da vida pedagdgica, organizada segundo 0s seguintes elementos
estruturantes: o para qué (intencionalidade), o qué (contetdo cultural), como (metodologia),
com que (recursos didaticos), o qué, como (avaliacdo), onde (espaco), quando (tempo), quem,
para quem (os agentes da aula).

Esses elementos se articulam e se concretizam na aula pela relagéo estabelecida entre
professor-aluno. Cordeiro (2011) salienta que, durante a aula, professor e alunos estdo em
constante interacdo, em um momento de troca de influéncias (CUNHA, 2012) evidenciando a

constituicdo destes como sujeitos historicos e de relacbes. Entretanto, essa relacdo diferencia-



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 « 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

se das demais relagdes sociais, visto que, encontra-se mediada pelo conhecimento, o que a
caracteriza como essencialmente pedagdgica, pois seu objetivo principal é ensinar e aprender.

A relacdo professor-aluno além de ser central na aula, também esta envolta dos demais
componentes e situacdes de sala de aula e do processo de ensino-aprendizagem. Em face
desses elementos, entende-se a relagdo professor-aluno como “o conjunto de relagdes sociais
que se estabelecem entre o educador e aqueles que educa para atingir objetivos educativos”
(POSTIC, 1990, p. 12). Nesse sentido, professor e estudantes sdo agentes da aula (VEIGA,
2008), em que um tem o papel de ensinar e 0 outro de aprender, mesmo que, por vezes, esses
papéis se alternem. Ambos aprendem e ensinam, numa relacéo dialdgica que ndo é Unica nem
uniforme, pois a depender das condi¢cdes em que se realiza o ato de ensinar, diferem-se as
relacGes estabelecidas entre o professor e seus alunos (POSTIC, 1990).

Dessa forma, a depender dos sujeitos e do clima que ha entre eles, a relacdo sera
diferente. Para Cunha (2012), existem aspectos que perpassam essa relacdo, como: o contetido
e as habilidades de ensino; a metodologia, o clima de sala de aula e os aspectos afetivos.
Cordeiro (2011) complementa mostrando determinadas dimensdes que influem nesse
relacionamento: espaciais, temporais, linguisticas, pessoais e cognitivas.

Morales (2008) acrescenta ainda que um ambiente de seguranca, paz e confianca é
necessario a aprendizagem e a internalizacdo do que se estd aprendendo. Além disso,
professor-aluno afetam-se mutuamente em um circulo potencializador de uma boa relagédo e
de um bom aprendizado. Para o autor, hd conexdo entre a conduta docente e a percepgdo e

motivacgdo dos estudantes; como também entre dedicacdo do aluno e conduta do professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NO PROJETO DA ESCOLA

O PPP da escola ndo contempla objetivos e acdes voltadas a relacdo pedagdgica, mas
apreende-se a partir do registro de que o processo educativo deve permitir, ao educador e aos
educandos, o aprender a aprender, o aprender a ser, o aprender a fazer e o aprender a
conviver, numa construgdo coletiva de conhecimento, colocando o aprendiz como foco
(MUNDINHO MAGICO, 2018) que hé o reconhecimento do protagonismo do professor e do
aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Foi possivel identificar ainda, na se¢cdo do PPP que trata de concepcles, praticas e

estratégias de avaliagdo, a proposicdo de que ao avaliar o estudante, o professor o auxilie,
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respeitando suas diferencas individuais e socioculturais, por meio de uma relagdo de
liberdade, cooperacéo e didlogo que favoreca o seu progresso continuo e a autoavaliacdo. Ha
énfase ao dialogo como comunicacdo horizontal entre professor e aluno de igual para igual

em que os estudantes possam manifestar livremente opinides, ideias, duvidas e anseios.

OBSERVANDO A SALA DE AULA: CONHECENDO AS RELACOES

As observacoes de sala de aula oportunizaram perceber a interacdo entre professora e
estudantes, o que foi significativo para o estudo, tendo em vista que a percep¢ao que um tem
sobre o outro determina suas formas de agir e reagir em situacdes educativas (POSTIC, 1990),
podendo indicar o tipo de relacdo que constituem.

Nas aulas, foi possivel perceber que a comunicacdo entre eles era horizontal
assimétrica, a docente procurava escutar as opinides dos estudantes, mantendo a hierarquia da
posicdo que assume, desenvolvia o seu trabalho com certo rigor e disciplina dos alunos na
aula. Ser um educador democratico e dialogico, de fato, ndo significa que tenha que se omitir,
e sim, estar presente tanto como mestre quanto como humano, conservando toda sua
autoridade moral e intelectual, sem imp6-la e sim colocando essa autoridade a seu servico
(Idem, 1990).

Ao chegar em sala de aula, Joyce era recebida com abracos e elogios pelas criangas,
avidas por falar sobre suas vidas, sobre os acontecimentos recentes, sendo escutadas com
atencdo pela professora. Percebia-se a confianga, amizade, carinho, respeito e a credibilidade
entre ambos, sugerindo afetividade na relacdo. Nesse sentido, Freire chama a atencdo que é
“preciso descartar como falsa a separacao radical entre seriedade docente e afetividade”
(2017, p. 138), ser um professor democratico e afetuoso ndo o torna menos autoridade e
menos respeitado e ndo o impede de valorizar a sua profissao.

Na aula, os educandos recebiam bem as atividades propostas, escutavam com atencao,
guestionavam, tiravam ddvidas, expunham seus raciocinios sobre o contetdo e opinides sobre
a pratica docente, havendo expressdo da disponibilidade da professora para o dialogo (Idem,
2017). A professora explicava os conteudos e atividades com tranquilidade, pausadamente,
concedendo atencdo a todos e auxiliando principalmente os estudantes com dificuldades.
Utilizava o quadro branco, o livro didatico, apostilas de exercicios e jogos como recursos
pedagdgicos, meios diversificados que favoreciam as aprendizagens dos estudantes. Na aula,
a professora tomava decisGes com os estudantes, orientando e conduzindo o processo didatico

(VEIGA, et al, 2019) o que contribui para a relacdo pedagogica a servigo da aprendizagem.



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 « 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: PERCEPCOES DA PROFESSORA

As concepcdes do professor acerca de ensino e aprendizagem interferem em suas
praticas pedagdgicas e na relagdo com os estudantes. Assim, questionou-se a Joyce sobre o
que & ensinar ¢ aprender: “E uma troca, onde a0 mesmo tempo em que ensino, também
aprendo”. E aprender: “E acumular conhecimento, se renovar e crescer”. A professora
demonstra conflito conceitual, pois aprender se orienta pela concepcdo bancéria (FREIRE,
1987), a0 mesmo tempo em que destaca ser um processo de crescimento, aprimoramento e
potencializacdo das capacidades humanas. Dessa forma, demonstra a compreensdo que
ensinar € mais do que transmitir conhecimento, € um processo dialdgico que favorece a
formacdo humana e cogpnitiva.

Para a docente, o processo de ensino-aprendizagem acontece a todo momento em sala
de aula na interacdo entre professor-aluno, sugerindo que “o trabalho pedagdgico é uma
atividade interacional ou relacional, isto é, se realiza com base e em face de um conjunto de
interagdes pessoais entre professor e alunos” (CORDEIRO, 2011, p. 66). Esse tipo de trabalho
favorece a interacdo reciproca e dialdgica.

Questionada acerca da relacdo pedagdgica que constr6i em sala de aula, Joyce
confessa ser “um caso atipico”, por estar ha trés anos lecionando com a turma e, portanto,
mais do que afetividade, “criou-se um lago de amizade com os educandos e as familias”. No
entanto, a professora destaca que mesmo com a relacdo de amizade, ela é exigente e cobra
muito dos estudantes, ou seja, a afetividade ndo interfere no dever docente (FREIRE, 2017).

Para a docente, ha pontos positivos de uma relacdo pedagdgica construida em longo
tempo: “a relacdo que vocé sabe quem ¢ quem e eles ja te conhecem, até pelo seu jeito de
olhar”. Ela compreende que quando ambos os parceiros se conhecem, isto torna-se um
facilitador, tanto do ensino quanto da aprendizagem, pois ao conhecer as dificuldades das
criancas, pode organizar e planejar o trabalho pedagodgico a fim de alcancar todos os
estudantes. Além disso, evidencia como ponto negativo que “eles tinham que ter outras
experiéncias com outros profissionais”, com isso, os estudantes podem aprender de diferentes
formas.

Questionada sobre o que ela considera mais importante na relagdo que tem com 0s
educandos, obteve-se: “uma relagdo boa com a turma faz com que eu me sinta feliz em dar
aula e os estudantes se sintam tranquilos para aprender”. Segundo Morales (2008), a relagao

com os alunos pode e deve incidir positivamente tanto na aprendizagem, como na satisfacéo
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pessoal e profissional do docente. Joyce destaca ainda que a confianga do discente no docente
traz tranquilidade e abertura para expor opinides, perguntar e tirar ddvidas. Logo, abertura
para a construcdo do conhecimento.

Questionou-se ainda, como ela acredita que os alunos a veem como professora. Em
sua fala, diz que ¢ “aquela coisa de um abrago, [...] alguns vao te mostrar tudo e outros vocé
val perceber nessas pequenas coisas e até de repente em um pequeno gesto”. A docente
mostra-se consciente de que a forma como os estudantes a veem influencia na aprendizagem e
reconhece que isso é fundamental para obter o feedback (retorno) sobre sua préatica
pedagdgica.

Ela reconhece a importancia do seu papel no direcionamento das atividades em sala de
aula: “o educador ¢ fundamental para motivar os educandos”. De acordo com Jesus (2003), o
professor que quer seus alunos motivados deve dar o exemplo e expressar entusiasmo e
motivacdo. No mesmo sentido, a docente também atribui ao interesse que os estudantes
demonstram pelas aulas e pela convivéncia com ela como motivacdo para que se empenhe
cada vez mais. Reforca-se assim, que a relacdo pedagogica € balizadora do trabalho

pedagdgico desenvolvido de forma participativa e democratica.

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: PERCEPCOES DOS ESTUDANTES

Os estudantes tambeém s&o protagonistas da relacdo pedagdgica em sala de aula junto
aos professores, sem eles a aula ndo existe. As percepcBes dos alunos sdo imprescindiveis
para compreender a relacdo pedagdgica que se estabelece. Para isso, realizou-se grupo focal
com sete estudantes. Inicialmente, preparou-se 0 ambiente para 0s estudantes se expressarem
a respeito do tema. Para isso, foi realizada a contagdo da historia: “Professora nova... E
agora?” de autoria da pesquisadora. Essa historia foi fundamental para contextualizar a
discussdo do grupo focal, no qual foi perguntado: “como ¢ a relagdo com a professora em sala
de aula? Como essa relacdo influencia na sua vontade de aprender? O que vocé acha de estar
ha trés anos nessa relagcao?”.

Os estudantes consideraram a relagdo com a professora Joyce boa e baseada no
didlogo entre professor-aluno e enalteceram caracteristicas dela: alta, linda, bonita,
maravilhosa, melhor professora, inteligente, legal e, por vezes, brava. Na direcdo do que
discute Postic (1990), os discentes tendem a conceder mais importancia as qualidades

humanas e relacionais ao representar o docente do que as atividades intelectuais e
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profissionais. Joyce reconhece essas caracteristicas ditas por eles, quando ressalta que é
rigida, uma professora que cobra empenho e desempenho.

Durante o grupo focal, também veio a tona a questdo da disciplina em sala de aula. Os
educandos admitem a importancia e necessidade da organizacao e disciplina em sala de aula,
como expressa a estudante Bianca®: “Se ela deixar tudo bagungado, ninguém vai aprender
nada, ela ndo vai conseguir ensinar direito. Ela tem que ser rigida as vezes, porque senao,
ninguém vai prestar atencao, vai ficar tudo baguncado”.

Questionados se acham que a relacdo com a professora influencia na vontade de
aprender, relataram que por ja conhecerem bem a docente e existir uma boa relagao entre eles,
na maioria das vezes, ndo hd medo de questionar e expressar opinides. Em determinados
momentos, a professora demonstrou impaciéncia com relacdo as perguntas dos alunos. Nesse
sentido, foi observado um estudante esclarecer a um outro colega que disse ter receio de fazer
perguntas a professora: “ué, fala que ndo entendeu e a Joyce explica, ai vocé: ahhhh”.

E perceptivel pelas falas que essa abertura para o didlogo com Joyce ndo existia no
comeco da relacdo entre eles. Segundo Postic (1990), isso acontece, pois ap6s a fase de
ansiedade propria do encontro entre os parceiros, o educando passa a conhecer 0s sinais na
interacdo e a decodifica-los, além de conseguir caracterizar o docente com o qual se relaciona
no momento.

Os estudantes também expdem aspectos a respeito da pratica pedagogica da docente,
ressaltando que: “ela explica bem, quantas vezes for necessario, pergunta se todos
entenderam, auxilia aqueles que ainda apresentam dificuldades ao realizar a tarefa”. Sobre
estarem ha trés anos com a mesma professora, destacam que é uma experiéncia interessante,
pois tém mais intimidade e as explicacGes sdo mais enriquecedoras. Além disso, esclarecem
que Joyce sabe o que eles dominam ou ndo, por isso pode retomar os contetidos: “ela sabe as

dificuldades de cada um e prepara uma aula equilibrada”.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que a relacdo pedagdgica professor-aluno em uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental caracteriza-se: pela afetividade, sentimentos e
emoc0es; orienta-se pelos objetivos de ensino-aprendizagem, organizados sobretudo pela

professora regente; pelos feedbacks que ajudam professor e alunos a identificarem atitudes e

% Este nome é ficticio para preservar a identidade dos participantes da pesquisa.
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praticas favoraveis e aceitiveis e possam prever ou inferir quais as reacdes do parceiro da
relagdo; pelo didlogo, favorecendo a comunicacdo, as aprendizagens dos alunos e a
construcdo do conhecimento; pela reciprocidade, essencial para que ambos se conhecam, se
motivem e facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

A relagdo pedagdgica professor-aluno democratica, respeitosa e dialdgica influencia o
processo de ensinar e aprender, em situagdes que envolvem: a motivacdo dos educandos e do
docente; a organizacgéo do trabalho pedagogico em prol de retomar os conteudos e/ou reforcar
praticas;, a satisfacdo pessoal, profissional e felicidade ao lecionar; abertura para a
aprendizagem a partir de um clima agradavel e tranquilo na internalizacdo do que se aprende.
Além disso, a professora demonstra compreender que a forma como os estudantes a veem 0s
influencia a manterem-se motivados a aprendizagem; e que a dedicacédo e vontade de aprender
do estudante interferem em sua motivagédo e empenho.

A andlise indica que a relacdo pedagodgica professor-aluno estd para além da
transmissao de conteudos, pois essa relacdo deixa marcas nos sujeitos, que quanto mais
estabelecem uma relacdo de proximidade, mais influéncia tém um sobre o outro (CUNHA,
2012). Tornando, assim, a relacdo pedagogica uma via de médo dupla, em que professor-aluno
podem influir e ser reflexos para o ato educativo, onde as acdes de ambos retroalimentam o
relacionamento. Por meio da relacdo pedagdgica, o processo didatico qualifica-se, sendo
central para se pensar a educacdo de qualidade e comprometida com a aprendizagem dos
estudantes.

Além disso, os resultados apontam para o didlogo como fundamental a efetivacéo do
processo de ensino-aprendizagem e também para a construcdo do conhecimento, ocorrendo
por meio da relacdo professor-aluno. Assim, é essencial que o professor favoreca a abertura
ao dialogo e as aprendizagens conjuntas, para que o0 estudante possa se expressar e construir o
conhecimento junto ao professor numa perspectiva de horizontalidade.

Para Freire (2017), é fundamental que professor e alunos assumam uma postura ativa e
curiosa e saibam que a postura deles é dialdgica, aberta e indagadora, em contraposi¢do a uma
postura apassivada. Ressalta ainda que “ndo ha inteligibilidade que ndo seja comunicagao e
intercomunicagao e que nao se funde na dialogicidade” (Idem, p. 39). Assim, o didlogo entre
professor-aluno e aluno-aluno mostra-se essencial para o0 processo de ensino-aprendizagem,

pois possibilita a troca e a construgcdo de conhecimentos.
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