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RESUMO

Programas de formacdo de professores vém sendo desenvolvidos e discutidos com o propdsito de
contribuir para o ensino-aprendizagem, numa perspectiva interativa e reflexiva, estabelecendo uma
relacdo entre teoria e pratica, em que o discente, em formagdo inicial, possa comeca a refletir sobre o
seu agir docente. Nesse contexto, a fim de colaborar com essas discussdes, 0 presente artigo tem por
objetivo analisar como graduandos comegam a construir uma identidade docente, por meio do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Para isso, foram analisados doze relatos de pibidianos
inseridos na cota (2018/2020), da UEPB, campus I, Campina Grande — PB. A pesquisa, de natureza
qualitativa-interpretativa, inserida na area da Linguistica Aplicada (LA), dialoga com as contribuicoes
tedrico-metodoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), e esté respalda nas contribuigdes de
Moita Lopes (1994, 1998, 2008), Tardif (2002, 2008), Kleiman (2001), Machado (2004), Pimenta (1999,
2002), Pimenta e Lima (2004), Silveira (2015), Farias et al. (2009), Gatti (2010, 2014), dentre outros
autores que tratam dos conhecimentos referentes a formacdo docente e a construcdo de identidade
profissional. Os resultados revelam, por meio das vozes de graduandos, protagonistas do trabalho, que
a reflexdo sobre o agir docente, nos anos iniciais da formagdo, ja& demonstra a construcdo de uma
identidade profissional.
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1.INTRODUCAO

A fim de contribuir e proporcionar resultados significativos para a educacao do pais,
assim como o incentivo e a valoriza¢do da docéncia, sabe-se que perspectivas e abordagens
referentes a formacdo inicial permanecem sendo discutidas e apresentadas ao decorrer dos anos.
Haja vista, que a maioria das discussdes visam acompanhar as novas necessidades de alunos e

de profissionais da educacao, inseridos em distintos contextos sociais, econdémicos e politicos.
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Tradicionalmente, as licenciaturas apresentavam uma grade curricular
predominantemente tedrica, com pouco tempo dedicado as vivéncias no contexto escolar, em
que a intervencado so era permitida no Gltimo ano do curso. Desse modo, as reflexdes sobre o
agir docente e a construcao de uma identidade profissional acontecia de forma tardia.

Com as mudancas ocorridas nos Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC), a atividade
pratica passou a ser explorada nos anos iniciais dos cursos de diversas Institui¢des de Ensino
Superior (IES), somando-se a isso, diversos programas de incentivo a docéncia, a exemplo do
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e da Residéncia
Pedagdgica, dentre outros, surgem com o intuito de inserir o docente em formag&o inicial no
ambiente da propria prética, antes mesmo do estagio curricular. Nesse contexto, a perspectiva
de formacdo nos cursos de licenciatura, passa a considerar que a partir do momento que
possibilita o contato do graduando com a prética, contribui também para que este aproprie-se
da cultura docente, busque outras teorias e modifique a realidade na qual estar imerso.

Assim, o PIBID viabilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), a partir dos marcos
legais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), surge com
o intuito fornecer subsidios para que a formacdo inicial das instituicbes de ensino superior seja
alterada e ressignificada. O programa também tem a finalidade de auxiliar na formacé&o inicial
do licenciando, fornecendo possibilidades e orientagcbes para o agir docente no ambiente
escolar, este entendido como espaco de trabalho reflexivo do professor.

O PIBID tem viabilizado que a identidade docente comece a ser construida e (re)
significada a partir dos anos iniciais na graduacdo, momento em que os discentes ddo inicio a
reflexdo sobre a préaxis, estabelecendo um elo de grande relevancia entre a academia e a escola,
tornando possivel um conhecimento utilitario para além do espaco universitario.

Acrescenta-se, também, um fator importante que resulta nas diversas contribuicdes por
meio do programa, que é a triade existente entre o professor da IES que atua como coordenador,
o0 professor efetivo da escola e o professor em formacéo inicial. Essa (co)participagédo entre as
experiéncias plurais, diversas e heterogéneas contribui de forma significativa para o
desenvolvimento de subprojetos nas escolas, promovendo um ensino-aprendizagem com novas
metodologias, estreitando, cada vez mais, um dialogo colaborativo entre as instituicdes de
ensino.

Como forma de discutirmos sobre as contribui¢cbes do PIBID para a construcdo da
identidade profissional, organizamos o artigo da seguinte forma: (2) metodologia da pesquisa,

(3) apresentamos 0s pressupostos tedricos, destacando a area da Linguistica Aplicada (LA), que
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dialoga com outras areas, a exemplo do Interacionismo Sociodiscursivo, respaldados em artigos
de pesquisadores das respectivas areas para tratar sobre a formacgdo de professores, (3.1)
discussdo e abordagem referente ao programa PIBID, em que destacamos a importancia do
respectivo programa para a construcao identitaria do docente, seguida da analise dos dados, e,

por fim, apresentamos as consideracgdes finais.

2. METODOLOGIA

A pesquisa, de natureza qualitativo-interpretativista, analisa e interpreta relatos de 10
(dez) licenciandos dos cursos de Lingua Portuguesa e de Matemaética, da UEPB, que
participaram do PIBID (2018/2020), inseridos em um mesmo contexto. No dizer de Bortoni-
Ricardo (2008, p.34), neste tipo de investigacdo, o pesquisador “procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto”. Neste caso, especifico, 0 contexto corresponde
ao trabalho de formacdo docente realizado em sala de aula. A geragdo de dados ocorreu por
meio de um formulario, elaborado no Google Drive, que permitiu o recolhimento e analise de
respostas de graduandos sobre a formacdo e atuacdo no programa. O questionario tinha por
proposito compreender como o PIBID pode contribuir para a formacéo identitaria dos
graduandos.

O formulario intitulado “Pesquisa sobre 0 agir docente no PIBID e a importancia do
programa para a formac¢do docente” foi disponibizado, via e-mail, para os participantes da
pesquisa, ambos iniciantes nas graduacfes, do Campus |, da UEPB. Este constituia-se de
perguntas, referentes a formacao e atuacdo no programa, principalmente sobre os subprojetos
desenvolvidos, considerando as contribuicfes para a escola selecionada e para a formacéo
inicial.

Para a analise dos relatos, que tem o propdsito de verificar como os graduandos comecam
a construir uma identidade profissional, elaboramos a seguinte pergunta de pesquisa: Como o
PIBID contribui para a construcdo da identidade docente? Com o proposito de atender aos
seguintes objetivos:

(i) Compreender o papel do PIBID para a construcao da identidade profissional;

(ii) Identificar que acbes do programa podem contribuir para construcdo da identidade
profissional;

(i) Destacar as reflexfes mais significativas sobre as experiéncias vivenciadas em sala de

aula, durante o PIBID.
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A seguir, discutiremos sobre 0s pressupostos tedricos que embasam nosso artigo.

3. PANORAMA SOBRE A LINGUISTICA APLICADA (LA) E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Inserido na area da Linguistica Aplicada (LA), este estudo busca compreender como 0s
programas de inicia¢do a docéncia tém contribuido para construcédo identitaria de professores
em formacao inicial. Sendo assim, por meio da abordagem de LA, Kleiman (2001) elenca
alguns pontos importantes para entender e discutir como a identidade do profissional docente
pode comecar a ser construida, e discute sobre o papel que tais pontos exercem na formacao de

professores. Nesse contexto, a autora considerar as seguintes questoes:

[...] (8) contextos naturais em que essa formacéo € realizada (tais como os diversos
cursos de formagao, “pré” e “em” servigo, na terminologia as vezes utilizada na area);
(b) contextos onde essa formacdo € evidenciada (as aulas de leitura, redacéo,
gramatica em diversos niveis e cursos); (c) as diversas modalidades de construcéo de
conhecimentos (aulas no curso de licenciatura, diarios introspectivos, pesquisas
colaborativas etc.), a fim de determinar como essa identidade profissional é construida

[..]1(p.17)

Ao relacionarmos essas questdes com o papel desenvolvido pelo PIBID, percebemos e
que esse contexto natural do curso de formacéo citado pelo autora é possibilitado por meio do
programa ao considerar que o “pré” contato do granduando na etapa de formagéo, ofertado no
PIBID, baseia-se no primeiro momento, em uma formacéo direcionada a teoria, discussdes e
entendimentos técnicos de preparacdo a pratica, observacdo e ambientacdo do discente, em
iniciacdo, no ambiente futuro de sua propria profissdo, ja o “em” servigo, pode-se relacionar ao
momento em que os discente desenvolvem suas habilidades e competéncias a partir da
introducao direta no ambiente escolar, momento de elaboracéo e realizacdo do trabalho docente.
Tais etapas direcionam o processo de construcdo identitaria docente.

Na etapa inicial do PIBID ocorre o processo de formagéo conjunta das equipes, na qual
sdo apresentados teorias, metodologias e relatos de experienciais que contribuem de maneira
significativa para a apropriagdo de novos conhecimentos e reflexdes sobre atividade docente.
Além dos relatos experienciais, a primeira etapa é constituida de discussfes referentes aos
curriculos, autores e teorias que embasaram a praxis de forma reflexiva. Sobre esse aspecto,
Almeida (2001) destaca que
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as leituras do professor sdo relevantes para a construcdo de sua identidade
profissional, elementos constitutivos da profissdo docente, pois estdo vinculados a
representacdo das praticas pedagdgicas por eles construidas e podem produzir efeitos
significativos em seu desempenho profissional, que se refletem diretamente em suas
praxis. (p.119)

A oportunidade de observar a sala de aula antes do posicionamento como responsavel
pela turma, permite um olhar minucioso, cuidadoso, pois, é possivel observar o0s
posicionamentos dos alunos, a reacdo as praticas diferentes, a inquietacéo e, sobretudo, observar
como eles reagem conforme o posicionamento do docente em sala de aula.

Moita Lopes (1994) apresenta alguns pontos que sdao cruciais para a formacdo de
professores, que devem ir além do foco no conteldo e da metodologia, um destes pontos é
referente a interacdo social que deve sempre fazer-se presente, “a aprendizagem tem sido cada
vez mais entendida como o resultado da co-participacdo social entre professores e alunos,
mediadas pela linguagem, isto ¢, engajados em uma pratica discursiva [...]” (p.359). Assim,
Moita Lopes (op.cit) considera a linguagem e a interacdo como fatores indispensaveis para a

formagcdo e acéo do professor, independentemente do nivel profissional. Nas palavras do autor,

A atencdo que a linguagem deve ter nesse processo [...] € motivada por trés fatores:
1) o papel crucial que a leitura tem na educagdo; 2) a funcdo da interacdo na
aprendizagem; 3) a natureza social da construgdo do significado. A consciéncia desses
trés pontos parece essencial na formacao de todo professor. Ressalte-se, contudo, que
essa consciéncia tem que estar presente em sala de aula através de um processo de
autoformacdo continua do professor, que o leve a investigar sua prética pedagdgica.
(p. 363).

Sendo assim, seja na formacao inicial ou continuada, devemos considerar o processo de
interacdo social por meio da linguagem, esta responsavel pelo desenvolvimento do humano
(BRONCKART, 1999). Desse modo, a linguagem exerce um papel importante e significativo
no processo da educacdo, e, diante disso, os cursos de formacédo ndo podem ficar restritos aos
programas direcionados a formacdo de professores que possuem uma atencdo maior aos
contetdos e as metodologias, em contrapartida desconsideram a linguagem como forma de acao
com e sobre o outro (MOITA LOPES, 1994). Ainda segundo o autor, tais fatores séo relevantes
para a conscientizacgao do professor de que a construcdo social da aprendizagem faz-se presente
por meio da interacdo, pois, € somente por intermédio da mesma que constroi-se a
aprendizagem e o conhecimento. Além da acdo-reflexdo-acdo sobre a pratica pedagdgica
(PIMENTA & LIMA, 2004).
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3.1 ACONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE A PARTIR DO PIBID

Discorrendo sobre os processos envoltos para construcdo da identidade, a partir de uma
perspectiva da linguistica, em que relaciona-se o contexto historico-social do individuo com a
nacionalidade, cultura e pertencimento a um Estado, fatores estes, que irdo contribuir para a
identidade do individuo, Orlandi (1994) afirma que a identidade é heterogénea e dinamica, ou
seja, ela ndo é sempre a mesma. E cada sujeito possui a sua singularidade, mesmo que haja uma
unidade de representacdo. Considerando também o outro, constituindo-se e ressignificando-se
a partir do e com o outro. A identidade é orientada por uma rede de sentidos e formacgoes
discursivas, sendo também um movimento da historia.

Seguindo por essa perspectiva de uma construcdo de identidade a partir das relacfes
sociais, Kleiman (1998) esclarece que a identidade do sujeito constroi-se a partir de duas areas:

Num extremo teriamos as relagfes de carater interpessoal, e no outro teriamos as
relacGes intergrupal. A relagBes interpessoais implicariam num modo de tratar o outro
e de se posicionar ao seu respeito que salienta as diferencas individuais — a identidade
pessoal —, destacando aquelas caracteristicas que marcam o individuo como Unico e
distinto; no outro pélo de continuo teriamos a identidade social, que envolveria o tipo
de interacdo apoiado em categorias sociais e agrupamentos de pessoas, destacando
aquilo que temos em comum com outros de posi¢des sociais semelhantes. (p.273).

Ao iniciar a vida escolar, cada aluno passa por fases e momentos memoraveis que
podem direcionar 0s passos adiante na sua formacdo. A construcdo do sujeito como aluno é
processual, ou seja, é adquirida por meio de diversos fatores sociais, culturais e experiéncias
individuais e coletivas. Cada dia novas responsabilidades sdo atribuidas aos discentes e assim,
novas resolugdes sao aprendidas, gradativamente.

Assim como a construcdo e identificagdo do sujeito como aluno, o desenvolvimento a
identificacdo de si mesmo como professor também € um processo que recebe intervencdes
externas e internas. Inicialmente, na universidade, ¢ dado o aparato tedrico responsavel por
orientar e permear a préatica da didatica em sala de aula e nas disciplinas de estagio, ao fim do
curso, é feita a ponte entre os conhecimentos tedricos e 0s conhecimentos praticos.

Entretanto, limitar a pratica de sala de aula somente ao final do curso, moldado apenas
as necessidades de cumprimento da atividade de estagio, € um procedimento da instituicdo,
contudo, algo necessario de reflex&o. Pois, a imerséo no ambiente escolar, na maioria das vezes,

provoca alteragdes na maneira de enxergar as atividades cotidianas da escola, ndo partilhar
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destas atividades antes da etapa final do curso, fara com que o graduando seja orientado durante
toda formacdo superior, a compreender o espaco escolar apenas por perspectivas tedricas.

Pimenta (2005) ressalta que os cursos de licenciatura devem desenvolver nos alunos
conhecimentos e habilidades que permitam a construcdo do saber-fazer docente e que esse
desenvolvimento s6 torna-se possivel quando os desafios e necessidades do cotidiano sdo
praticadas. Ou seja, que oferecam subsidios necessarios para que a teoria seja desenvolvida e
constantemente analisada e refletida pelos licenciandos. Assim, a autora defende a importancia
do(s) graduando(s) “investigar a propria atividade para, a partir dela constituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de suas
identidades como professores” (p.18).

Dessa forma entende-se que tanto teoria quanto a pratica sdo importantes para o
desenvolvimento e construcdo da profissdo docente e que, por sua vez, ndo devem ser
observadas separadamente, haja vista que ambas complementam-se e estdo intrinsecamente

relacionadas para constituicdo da docéncia. Segundo Libaneo (1994),

As disciplinas de formacdo técnico-pratica ndo se reduzem ao mero dominio de
técnicas e regras, mas implicam também os aspectos tedricos, a0 mesmo tempo que
fornecem a teoria os problemas e desafios da pratica. A formacao profissional do
professor implica, pois, uma continua interpenetracdo entre teoria e pratica, a
teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia préatica e a agédo
pratica orientada teoricamente. (p.28, grifo nosso)

Referente a esse questionamento sobre a formacdo pratica nas licenciaturas, Silveira
(2015) afirma que o curso de licenciatura deveria levar o sujeito a sentir-se pertencente a cultura
da docéncia, ou seja, deveria estimular nele (no licenciando) um sentimento de autonomia, de
sujeito ativo e que é parte daquele grupo, daquela cultura, podendo agir sobre ela e com ela,
permitindo-lhe que o discente aproprie-se da profisséo.

Dessa forma, o PIBID pode ser compreendido como este suporte ao aluno licenciando,
que o0 aproxima, a partir dos primeiros periodos do curso, ao ambiente escolar, ao contexto real
de pratica docente. Sobre este procedimento, Silveira (2015, p. 365) considera que ““ o Pibid
caminha nesta diregdo: garantir que os estudantes dos cursos de licenciatura se aproximem da
escola e, nela conhegcam algumas préaticas do campo profissional e sejam capazes de construir
reflexdes sobre essas praticas e os saberes que as fundamentam”. Assim, o graduando tem a
oportunidade de planificar, realizar e interpretar o trabalho docente a partir dos anos iniciais de
sua formagéo (MACHADO, 2009).
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Essa aproximagdo pode contribuir grandemente com a orientacdo a que sera dada a
formacdo do aluno. Pois, desde a primeira etapa, os encontros viabilizados pelo programa
apresentam autores, conceitos e teorias que fundamentam e guiam a pratica docente. Além das
discuss@es, ha inimeros momentos de troca de conhecimentos entre bolsistas, supervisores e
coordenadores, contribuindo para que os alunos tornem-se mais apropriados aos contextos da
sala de aula.

Tornar-se professor, portanto, nao se trata apenas de obter nivel de titulacdo académica.
Tornar-se professor tende a se permitir orientar a perspectiva de formacao para as questfes que
serdo relacionadas aos conhecimentos tedricos e praticos. Salientando que, nenhum
conhecimento deve ser visto como maior ou melhor que outros, ambos sdo importantes e
complementam-se para o0 ensino-aprendizagem. Dessa forma, participar de programas como o
Pibid contribuem de maneira significativa na construcdo da identidade do graduando enquanto

professor.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de apresentar resultados e discussdes a partir da analise dos dados,
selecionamos apenas uma pergunta, por considerarmos que esta é a mais geral e, assim,
realizarmos uma andlise de forma mais detalhada sobre a construcéo da identidade profissional,
dos participantes da pesquisa, destacando as reflexfes sobre a formacdo e as acdes docentes
desenvolvidas. A seguir, iremos nos debrucar nas respostas atribuidas a uma pergunta, tem

como foco a construcdo da identidade docente a partir da experiéncia obtida com o programa.

Pergunta: “Na sua visdo, o PIBID contribuiu para a sua formacéo na academia?

Resposta 1.1:

Sim, com toda a certeza, pessoalmente falando foi um projeto que me tornou ainda mais
apaixonado pela area de ensino, pois forneceu condigdes necessarias por meio da
interacdo com profissionais de alta competéncia para auxiliar e interagir com os Pibidianos
trocando experiéncias, assim como cedendo espagos fisicos, materiais e suporte para a
realizacdo de trabalhos e/ou reunides visando as atividades necessarias para a conclusao
satisfatoria da proposta do programa. (Souza)

A partir do comentério “... foi um projeto que me tornou ainda mais apaixonado pela area de

ensino...”, nota-se que a experiéncia em sala de aula, viabilizada pelo programa, possibilitou
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que o licenciando pudesse identificar-se ainda mais com a profissao escolhida. Além disso, ao
considerar importante a troca de experiéncias, por meio da interagdo, com o contexto escolar
e com outros docentes, “... forneceu condicles necessarias por meio da interacdo com outros
profissionais de alta competéncia...” sdo fatores sociais que contribuiram para a construcéo da
identidade profissional na formagao inicial.

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2005) afirmam que essa identidade docente além de
ser construida pela significacdo social, isto €, a partir das analises e reflexdes da pratica,
constrdi-se também pelo contato com outros docentes, as relacbes e redes de agrupamento.
Assim como evidencia Tardif (2002) que o saber-ser do professor é heterogéneo, dindmico,
plurais, pois é influenciado por diversos fatores, dentre eles, os saberes provenientes da

formacdo ao magistério, que também refere-se a socializacdo com outros professores da area.

Resposta 1.2
Sim, pois com a vivéncia do ambiente escolar aliado com os estudos da teoria na
universidade, podemos moldar quantas vezes for necessaria a nossa didatica em sala de aula,
apenas com anos de praticas é que podemos nos aperfeicoar e 0 quanto antes tivemos a
oportunidade de estar nesse ambiente sera melhor para o nosso desenvolvimento
profissional. (Velozo)

Resposta 1.3
Muito. Nao tem como saber como ¢ tal situacdo sem passar por ela. S6 se sabe a pratica
docente praticando. Nao é sé de teoria que vive um estudante de licenciatura. (Barbosa)

Nas respostas 1.2 e 1.3 percebe-se que 0 programa oportunizou, a partir da imersédo no
ambiente da préatica, que muitas vezes as acfes em sala de aula precisam ser reconfiguradas,
considerando o contexto e a realidade em que inserem-se, assim, as necessidades dos individuos
irdo influenciar diretamente como sera realizada a pratica docente. Freire (1996) demonstra
didaticamente que ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja, a reflexdo critica sobre a pratica
torna-se uma exigéncia da relagdo teoria e pratica, comparando ao ato de cozinhar e velejar,
que sé se aprende a fazer, analisando, refletindo e praticando diversas vezes tal ato.

Resposta 1.4
Sim. Todo esse processo formativo proporcionou uma formacéo na academia de forma
mais reflexiva, uma vez que permitiu uma reflexao sobre a pratica em sala de aula, assim
podendo (re)construir uma identidade profissional proporcionada pelas vivéncias na
realidade das escolas publicas. (Costa)

Constata-se assim a identidade do docente e o saber-fazer do professor também é
construido a partir dessa necessaria reflexdo sobre a pratica, que so torna-se possivel quando o

docente em formacé&o inicial encontra-se inserido na realidade. “[...] os saberes da experiéncia
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sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica [...]” (PIMENTA, 2005, p. 20).
Resposta 1.5

Sim, pois foi a partir deste programa que pude ter um contato antecipado e uma
familiaridade com ambiente escolar, que serd o meu lugar de trabalho, propiciando uma
percepcao da realidade da profissdo docente, e me dando mais seguranca para entrar em
sala de aula, depois da minha formacao concluida. (Ferreira)

No entanto, o programa configura-se como um importante meio de articulacdo entre 0s
licenciandos, ainda em formacao inicial, com o seu espaco de construcéo e desenvolvimento da
pratica. Como exp0e o entrevistado Ferreira, o pibid oferece seguranca para que ao adentrar na
sala de aula novamente, o docente j& possua subsidios e um agrupamento de agdes reflexivas
sobre sua pratica. Sobre a formacao docente e sua relagdo com exercicio da pratica, Farias et.al
(2009) esclarece a importancia dessa articulagdo “a formacdo € um dos contextos de
socializagéo que possibilita ao professor reconhecer-se como um profissional, construindo-se a

partir de suas relagdes com os saberes € com o exercicio da docéncia.” (p. 66)

Resposta 1.6

Contribuiu sim. Na medida em que o programa nos proporcionou uma experiéncia teorica e
pratica com a educacao, especialmente com a educacao em lingua materna, conseguimos nos
colocar no lugar do professor que ensina a lingua portuguesa, considerando a
responsabilidade e as consequéncias das agdes desenvolvidas com os alunos. Toda essa
experiéncia nos deu a oportunidade de fundamentar e aprimorar ainda mais 0 nosso
fazer docente. (Silva) - grifo nosso.

Moita-Lopes (1998) afirma que a identidade do sujeito e construida e determinada a partir
das praticas discursivas, e que estas, por sua vez, ndo sdo fixas, mas estdo em processos
constantes de construcdo, para que transformem-se a partir do discurso e das relacbes com o
outro. Sendo assim, o PIBID assume esse papel, na construcao de significado, a conscientizacdo

sobre sua formagé&o e profissao.

Resposta 1.7

As contribuicfes do PIBID foram essenciais para a minha formacao, com esse programa
pude vivenciar de perto o ambiente escolar. Tive a oportunidade de desenvolver técnicas e
aprimorar meus conhecimentos tedricos, assim como levei 0s conceitos e teorias que venho
aprendendo nos componentes da universidade, também aprendi muito na pratica
observando os outros professores e expandindo a minha visdo das dificuldades e
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personalidades dos alunos para que no futuro, com essas experiéncias eu possa contribuir
de maneira significativa no ensino-aprendizagem dos alunos na matemaética. (Conceicao)

A partir de relatos de licenciandos que participaram do programa, evidencia-se a
necessidade da manutencdo de programas, como o proprio Pibid, para o docente que ainda
encontra-se em formacao inicial e seja possivel enxergar-se como sujeito autbnomo agente de
sua profissdo, em que articula-se a teoria pesquisada, analisada e estudada na universidade a

utilizacdo testada e concretizada no espaco escolar.

5.CONSIDERACOES FINAIS

A partir do percurso de LA referente a formacdo identitaria, compreende-se que a
construcdo de identidade, principalmente a docente, é constituida por diversos fatores sociais,
politicos, individuais, interacionais e dentre tantas outras questdes que irdo influenciar no
decorrer do processo de formacao identitaria. Destaca-se ainda que a identidade é composta por
inimeras etapas de (re)significacdo, haja vista, que a partir do contexto interacional, das
constantes acdes e reflexdes o sujeito ird modificar, alterar e (re)planificar a sua identidade.

Evidencia-se que a formacdo profissional docente, também, é composta por tais
questdes, e principalmente, pela pratica e sua direta articulagdo com a teoria, essa articulacdo
se da por meio da relacdo com outros docentes, alunos e o ambiente da praxis, o qual permite
gue docente iniciante veja-se como sujeito agente, possibilitando a aplicacdo dos contetddos
numa reflexdo sobre o seu desenvolvimento enquanto professor em formacdo. E somente a
partir dessa relacdo que a identidade docente sera concebida.

Conclui-se por meio dos relatos dos pibidanos dos cursos de Letras Portugués e
Matematica, que as contribuicdes do programa para essa construcdo de identidade docente séo
significativas, haja vista, que possibilita aos docentes em formacdo inicial a constante acédo-
reflexdo proporcionada pelo contato entre a academia e a escola. Destaca-se ainda, que
programas como o Pibid sdo incentivadores para que a profissdo docente seja cada vez mais

valorizada e considerada, ndo somente pelos participantes, mas também, por toda a sociedade.
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