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RESUMO

Este artigo ¢ um recorte da nossa pesquisa realizada no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
desenvolvida em 2022 que teve como objetivo investigar a configuragao das praticas de contagdo de
histérias em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, analisando as contribui¢des dessa mediagao
para os processos de alfabetizagdo e letramento dos educandos. Dentre os aportes teoricos que
fundamentaram o estudo, destacam-se: Lajolo e Zilberman (2007), Machado (2003), Molina e S&
(2012) e Caldart (2009) que discorrem acerca dos vinculos constituidos entre a produgdo dos livros de
literatura infantil ¢ a escola, enfatizam a relevancia das criangas ouvirem ¢ lerem historias,
considerando a realidade do campo para selecionar as narrativas que atendam as especificidades desses
sujeitos. A abordagem metodoldgica ¢ de cunho qualitativo, enquanto a pesquisa configura-se como
descritiva e de campo. Os instrumentos usados na coleta dos dados foram: entrevista semiestruturada e
observacdo da sala de aula de momentos de media¢do da contagdo de historias desenvolvidas pela
docente. Nos resultados, constatou-se que a contagdo de histdria nessa escola do campo ¢é considerada
uma proposta pedagogica de extrema relevancia, pois ela dialoga com as vivéncias dos sujeitos do
campo abordando as narrativas pertencentes a comunidade do/a aluno/a, abrangendo a selecdo de
diferentes narrativas, recursos, técnicas e habilidades de interacdo com os educandos. Dessa forma, as
praticas de contagdo de historias presentes no planejamento docente, caracteriza-se como um momento
significativo de aprendizagem que estimula a participagdo do/a aluno/a, promovendo o
desenvolvimento da leitura e da escrita, durante a alfabetizagao.

Palavras-chave: Contacdo de histéria, Alfabetizacao, Literatura infantil, Formacgdo docente.
INTRODUCAO

Em meados do século XVIII a literatura infantil se expandiu na Europa, visto que a
producdo de livros obteve um crescente aumento advindo, especificamente, da inser¢ao nas
instituigdes escolares. Sendo assim, o vinculo constituido entre ambas contribuiu para ampliar

a circulacdo das obras literarias na medida em que:

[...] aciona um circuito que coloca a literatura, de um lado, como intermediaria entre
a crianca e a sociedade de consumo que se impde aos poucos; e, de outro, como
caudatéria da acdo da escola, a quem cabe promover e estimular como condic¢ao de
viabilizar sua propria circulacdo (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p.17).
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O espaco escolar passa a utilizar os livros tendo o compromisso de instigar o consumo
desse material na realidade das criancas. No entanto, a produc¢do literéria incluia, sobretudo,
uma postura doutrindria ao endossar os valores tradicionais da classe burguesa, reprimindo as
caracteristicas da infancia e prezando pelo ato educativo que desconsiderava absolutamente o
desenvolvimento sociocognitivo, o senso imagindrio e criativo da crianga. Dessa forma,
observamos que nesse momento, o material produzido deriva de uma perspectiva
mercadoldgica no intuito de atender os anseios preestabelecidos pela soberania da classe
dominante.

Coelho (2000) afirma que a partir das coletaneas de Perrault, La Fontaine e Grimm
deu-se origem a literatura escrita para a infincia e juventude, devido a inexisténcia de
trabalhos literarios. Nessa perspectiva seus contos acabaram sendo adaptados e indicados
como propicios para o campo da leitura de criangas.

Atualmente, ¢ possivel depararmos com muitos formatos de livros infantis nas
prateleiras das bibliotecas escolares que nos fazem refletir a respeito do rumo da literatura
literaria na sala de aula, assim como a maneira que estdo sendo propostas as estratégias para
tornar a leitura prazerosa no processo de escolarizagdo do/a aluno/a. E importante considerar
que no espaco educativo pode-se oportunizar o acesso ao conhecimento na medida em que a
escola ¢ o local onde as criancas, filhas das classes trabalhadoras, t€ém acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, tornando-se um local
privilegiado para o desenvolvimento das capacidades abstrativas e do pensamento cientifico”
(TRINDADE, 2012).

Ressaltamos esse fato porque, historicamente, a educagdo brasileira foi criada para
atender os anseios das elites, com estudos da lingua culta a partir de uma literatura canonica.
Nesse processo historico, o pais enfrentou delicados conflitos em decorréncia do
desenvolvimento industrial, provocado pelo crescimento populacional advindo do éxodo rural
que desencadeou novos obstaculos, por exemplo na area educacional precisou superar as altas
taxas de analfabetismo. Na verdade, criou-se estratégias e programas de ensino para amenizar
o quadro de analfabetismo no pais, ou seja, houve uma preocupacdo em alfabetizar os
individuos (criancgas, jovens e adultos) que se encontravam nessa situacdo, oportunizando o
aprendizado da escrita e da leitura.

Nesse contexto, ao analisarmos a relevancia da mediacdo da leitura por meio da
contacdo de histdrias percebemos a necessidade da formagdo do professor para atuar em

diferentes espacos educativos. Conforme destaca Arroyo (2012) a concepgdo de formacao de
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docentes do campo passou a ser pensada devido as demandas presentes nos curriculos
escolares, na medida em que se visualizou a necessidade de incorporar, sistematizar e
aprofundar os saberes, assim como teorias pedagogicas e didaticas que garantissem o direito a
educacdo dos povos do campo. Portanto, mobilizou-se os sujeitos campesinos para a
implementa¢do dos conhecimentos populares, da terra, das experiéncias e das agdes coletivas
socioculturais passando a ser reconhecidos e legitimados como componentes teéricos dos
curriculos das escolas do/no campo.

Baseando-nos nas ideias acima, surgiram as questdes problemas que guiaram essa
investigagdo: De que maneira o/a professor/a que atua na Educag¢@o do Campo sistematiza no
seu plano de aula ou na sequéncia didatica as vivéncias de contacdo de historias? As
mediacdes realizadas por meio das rodas de contagdo de historias na sala de aula do campo
despertam o interesse dos/as alunos/as pela leitura?

Diante dessas questdes o objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar a
configuracdo das praticas de contagdo de historias em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, analisando as contribui¢des dessa mediacdo para os processos de alfabetizacao
e letramento dos educandos. Para alcancar esse objetivo foi realizada uma pesquisa qualitativa
do tipo descritiva e de campo que teve como instrumentos de coleta dos dados a entrevista
semiestruturada e observagdo da sala de aula de momentos de mediagdo da contagdo de
histérias desenvolvidas pela docente.

Como aporte tedrico a pesquisa apoiou-se em: Lajolo e Zilberman (2007), Machado
(2003), Molina e S4 (2012) e Caldart (2009) que discorrem acerca dos vinculos constituidos
entre a producdo dos livros de literatura infantil e a escola, enfatizando a relevancia das
criancas ouvirem e lerem historias e considerarem a realidade do campo para selecionar as
narrativas que atendam as especificidades desses sujeitos.

A partir da pesquisa foi possivel compreender as contribuigdes que recaem no
processo de aquisi¢ao da escrita e leitura dos/as alunos/as quando o/a professor/a do campo
desenvolve a contacdo de historias na sala de aula, identificando ainda o planejamento como

elemento central que une narrativas de historias e o processo de alfabetizacao e letramento.

METODOLOGIA

A metodologia constou de uma abordagem qualitativa, ao destacar, conforme
Prodanov e Freitas (2013), o vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade

do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros. Os autores consideram fundamental a
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interpretacdao dos fendomenos e a atribuicao de significados na pesquisa qualitativa.

A pesquisa, também se constituiu como descritiva porque o/a pesquisador/a registrou,
analisou e relacionou os fatos, sem a manipulacdo do objeto estudado. De acordo com Barros
e Lehfeld (2000) neste tipo de pesquisa ndao ha a interferéncia do pesquisador, isto €, ele ndo
manipula o objeto de pesquisa. Coube a pesquisadora descobrir a frequéncia com que o
fendmeno ocorre, sua natureza, caracteristica, causas, relagdes e conexdes com outros
fendmenos dentro da escola.

Utilizamos, também, a técnica de observacao que “se realiza através do contato direto
do pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade dos
atores sociais em seus proprios contextos” (MINAYO, 2001, p. 60). Sendo assim, a sala de
aula com suas vivéncias e experiéncias foram foco da observagdo com destaque para as
praticas de contagdo de historias da professora.

O campo escolhido para a realizagdo da pesquisa foi a Escola Municipal José¢ Albino
Pimentel, localizada no Quilombo Gurugi, no municipio do Conde-PB. Os estudantes
matriculados na escola sdo, em sua maioria, oriundos de familias de baixa renda, cujos pais e
familiares desenvolvem atividades como: moradores de assentamentos com pequenas
producdes da agricultura familiar, aposentados, indigenas e quilombolas.

Ressaltamos que a construgdo de dados foi realizada por meio dos seguintes
instrumentos: entrevista semiestruturada com a professora que atua numa turma de 1° ano do
Ensino Fundamental (anos iniciais) e observa¢ao na sala com registro em diario de campo e

analise das rodas de contacdo de historias.

A CONTACAO DE HISTORIAS NO PLANEJAMENTO DA ESCOLA DO CAMPO

O surgimento da Educagdo do Campo, ¢ marcada por um percurso de lutas e
discussdes sobre a constru¢do de uma proposta de ensino que atendesse as demandas
educacionais da populacdo campesina. Para tanto, contou com a mobilizagdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e dos/as educadores/as que se opunham a
educacdo rural, isto ¢, criticavam a “realidade da educagdo brasileira, particularmente a
situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo” (CALDART, 2009,
p- 39). A partir da homologagao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (Resolug¢ao CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002) a Educagdo do Campo

passou a ser reconhecida como modalidade de ensino, estabelecendo-se como politica publica
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por meio do Decreto 7.352, de 04 de novembro de 2010, que regulamentou também o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Considerando as peculiaridades e experiéncias dos povos do campo, os documentos
oficiais da Educacdo do Campo valorizam o reconhecimento dos saberes populares, a
territorialidade, as experiéncias e acgdes coletivas tanto na estruturagdo do curriculo escolar
quanto na organizacdo das atividades pedagdgicas direcionadas para os/as alunos/as.
Segundo, Medeiros e Menezes (2020, p. 4) torna-se fundamental proporcionarmos “[...] um
ensino contextualizado com a realidade vivida pelos/as estudantes do campo”, tendo em vista
que esses sujeitos tém direito de uma educagdo pensada desde o seu lugar e com sua
participagdo, assim como vincula-la as suas culturas e as suas necessidades sejam humanas ou
memorias ancestrais.

Desta forma, compreendemos que a contagao de histéria no plano do/a professor/a
requer a insercdo das obras literarias que dialoguem com as vivéncias dos sujeitos do campo,
isto ¢, que aborde as narrativas pertencentes a comunidade do/a aluno/a. Para tanto, pode-se
iniciar valorizando as historias contadas pelos/as avoés, pais e pessoas da comunidade, pois
os/as alunos/as reconhecem nos enredos trabalhados na sala de aula a esséncia da sua cultura e
os tragos da oralidade que marcam as interagcdes em familia.

Molina e S (2012) discorrem sobre o perfil de educador/a direcionado/a para atuar na
Educag¢dao do Campo, ressaltando que esses profissionais precisam assumir um cCOmMpromisso
no momento de organizar e mediar o ensino nesse contexto. Assim, compreendem a Educagdo
do Campo como modalidade que ajuda a romper com as repressdes, a0 mesmo tempo
entendem que o conhecimento ofertado na escola do/no campo permite explorar o
protagonismo do/a aluno/a, considerando a identidade campesina e o territorio em que estao
inseridos/as.

Desse modo, a atuag¢ao do/a docente na sala de aula envolve a mediacao do ensino,
cabendo a esse profissional sistematizar os conteudos e as atividades pedagogicas que serdo
desenvolvidas ao longo do ano letivo. Sendo assim, compete o/a educador/a organizar suas
acoOes através do registro em plano de aula ou sequéncia didatica, ou seja, oferecer os meios
de mediar o ensino, tendo a responsabilidade de planejar, selecionar e organizar os conteudos,
ou seja, dirigir as atividades de aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos
ativos da propria aprendizagem (LIBANEO, 2002).

Corroborando essa perspectiva, Bregunci (2006) caracteriza o planejamento como um
momento que permite tragar os caminhos para que o/a aluno/a alcance o conhecimento,

através da sele¢do dos métodos de ensino e reorganizacdo de novas alternativas que diminuam
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as barreiras encontradas ao longo da mediagdo dos contetidos. Ou seja, ¢ um trabalho criativo
que precisa manter uma relacdo com os principios definidos no Projeto Pedagdgico (PP) da
institui¢do escolar, sem falar que sua elaboracdo demanda tempo para ser estruturado de
acordo com as necessidades dos/as educandos/as € em consonancia com as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Sendo assim, ¢ fundamental realizar o planejamento da contagdo de histdria, visto que
essa sistematizacao auxilia o docente a entender as contribuigdes dessa atividade pedagogica
no ensino-aprendizagem. Concordamos com Marques (2006, p. 55) quando elucida a
relevancia de organizar essa performance de narrar histéria na alfabetizacdo, pois “[...] sua
invencao reside no detalhe: evidenciar uma palavra, iluminar uma pausa, desdobrar um gesto,
incorporar a participacdo dos ouvintes, buscar um tom de voz, encaixar um comentario,
introduzir um personagem, arquear as sobrancelhas”.

Nesta perspectiva, espera-se que no planejamento tenhamos uma proposta que valorize
a cultura da escrita e da leitura, independentemente do nivel em que o/a aluno/a se encontre
no processo de alfabetizagdo. Desse modo, cabe ao docente organizar a contagdao de historia,
permitindo o trabalho com os diferentes géneros textuais, indicando os espagos € recursos
adequados para que essa acdo ocorra de forma prazerosa e significativa na aprendizagem da

lingua escrita.

O PROCESSO CRIATIVO PARA CONTAR HISTORIAS NA ESCOLA

O ato de contar e recontar historias no espaco educativo requer a constru¢do de um
repertorio, o uso de técnicas e recursos para incrementar a mediacdo docente. Para tanto, cabe
ao professor analisar as obras literarias direcionadas para os educandos, pois a qualidade do
material interfere nas experiéncias que os estudantes irdo construir com a leitura na escola.

A performance do/a contador/a-professor/a em torno da historia explorada deve
interessar ao aluno, assim como interagir com os aspectos da tradi¢do popular e cultural que
permeia na sociedade. Segundo Brandao e Rosa (2011|), a pratica da contacao em sala de aula
deve ser usada “para que a vontade de aprender a ler seja despertada ¢ necessario que a
crianca entenda o que significa ler. Para isso, ndo basta o contato com livros, ¢ importante que
o educador se coloque como mediador nessa inser¢ao no universo simbolico.

Dessa forma, convém empenharmos para que a contagao de historias ocorra em uma
conjuntura dialdgica, focando na organizacdo do contar e recontar, enquanto ac¢do ludica

sendo desenvolvida de modo a relaciond-la aos conteudos explorados no
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ensino-aprendizagem do/a aluno/a, dentro ou fora da sala de aula. Assim as rodas de contagao
de histérias, com o uso do objeto livro, podem ser excelentes oportunidades de mediagdo da
leitura, pois nelas criam-se o contato com a comunicagao oral trazendo a tona as relagdes
cotidianas que abrangem o dominio linguistico e, a0 mesmo tempo, ajudam as criangas a
compreenderem situagdes ficticias, fantasiosas e o ensino-aprendizagem dos educandos
inseridos nessas agoes.

Nesse sentido, ¢ fundamental destacar que a preparacao do ato de contar histérias ndo
¢ feita aleatoriamente, ou seja, hd um planejamento por parte do contador-mediador que
estrutura cada etapa da contacdo de acordo com os espectadores, envolvendo a
intencionalidade do narrador e a sele¢do dos recursos necessarios para aperfeigoar o enredo.

Souza e Bernardino (2011) ao discorrer sobre recursos e técnicas apropriadas para o
professor/a-contador/a inserir na preparagao das atividades de contagcdo de historias, citam
alguns cuidados: escolher um lugar harmonioso, de preferéncia, sem ruidos e iluminado;
organizar as cadeiras e mesas em circulo para facilitar a visualiza¢do do mediador na hora da
performance; usar os bonecos ou fantoches, pois sdo elementos que despertam a curiosidade e
trazem um tom de brincadeira nas mudancas de voz dos personagens.

Salientamos que o uso de todos esses recursos e técnicas tem o objetivo de conquistar
o aluno, aos poucos, envolvendo-o na arte de ouvir as historias contadas, evitando-se assim, a
imposicao do siléncio. Ou seja, devemos convidd-lo de maneira espontanea para participar
dessa agdo, “[...] tendo clara essa intengdo, pode cantar, tocar um sino, apagar uma luz, olhar
dentro dos olhos das criancas em siléncio, colocar uma capa nos ombros, propor uma adivinha
(MACHADO, 2003, p. 8).

Pois no ambiente escolar, a contacdo de histérias desencadeia uma formagdo com
maior aprendizado para os alunos, na medida em que se articulam vocabulério, escuta, gestos
e participagdo, potencializando o protagonismo desses sujeitos (FRISON, FELICETTI &
BACKES, 2019). Nessa direcdo, os alunos conseguem partilhar os conhecimentos prévios
adquirindo, assim, novas habilidades ao lidar com as situagdes e descobertas pertencentes a
trama. Por ultimo, passam a questionar os fatos observados, socializam suas percepgoes ¢

experienciam a arte de (re)contar a historia que foi mediada pelo/a professor/a.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Para entendermos a configura¢do das praticas de contacdo de historias no planejamento
docente em meio ao processo de alfabetizagdo, investigamos a postura da professora que
estava lecionando em uma escola do/no campo durante o més de setembro de 2022.

Evidenciamos que muitos/as dos/as alunos/as conseguem ler palavras, enquanto os/as
demais algumas frases. Tais aspectos foram observados nas atividades de registro em que
os/as alunos/as realizaram a escrita de palavras e/ou frases trabalhadas através de ditados
ilustrativos desenvolvidos na sala de aula. Pois, a professora incentiva as praticas de contagao
de historias durante todo ano letivo. Ou seja, no planejamento das atividades educativas
incluia as rodas de contacdo ou leitura de historias, visando a consolidagdo das habilidades de
leitura e escrita numa perspectiva ludica, trabalhando com variados géneros textuais presentes
na sociedade e nos processos comunicativos.

Durante a entrevista semiestruturada realizada com a professora, questionamos a
docente sobre a importancia de contar historias para criangas, principalmente, aquelas que se
encontravam no processo de alfabetizacdo e letramento. A docente destacou que essas praticas
nos espacos educativos apoiam os/as alunos/as na aquisicdo da escrita e leitura. Sendo assim,
a literatura infantil, na percep¢ao da docente, contribui no ensino-aprendizagem, na medida

em que ajudam a trazer a tona questdes socioemocionais que as criangas possuem.

[...]a literatura infantil vai diretamente na questdo emocional da crianga.
Porque, quando leio a histéria da faixa etaria delas, muitas vezes, se colocam
na historia. Tem muitos livros aqui agora de empatia. Ento, eu leio bastante
[...] essa questdo de respeitar o outro, acho fundamental, [..] porque estdo
assim em transi¢ao, vindo [...] processo de maturidade que vai pro segundo
ano, tem os problemas familiares que interferem. (P)

Nessa perspectiva, a literatura infantil se apresenta como um instrumento pedagogico
capaz de potencializar diversas aprendizagens dos/as alunos/as. Para tanto, a professora
afirma que o processo de alfabetizacdo e letramento pode ser um ‘“caminho cheio de flores”
quando se compreende que as obras literarias podem contribuir nessa trajetoria. A docente
considera que a pratica de contar histérias oportuniza a criatividade e a ludicidade na
trajetoria de aquisicao da escrita e da leitura, assim como no desenvolvimento do gosto pela
leitura literaria.

Ao ser questionada sobre a sistematizagao da contacao de historias no plano de aula ou
na sequéncia didatica, a professora afirma que inclui diferentes narrativas que pertencem a
literatura infantil e, também, historias da comunidade quilombola abrangendo lendas, fabulas,

cantigas, parlendas dentre outros géneros.
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Sim, faz parte do plano de aula. Por causa do programa que nds (escola)
estamos, eu procuro adequar o contetido, as histérias, as dindmicas, as
brincadeiras.[...]JEu (professora) procuro interagir, usando as cantigas como
tem ali (no cartaz inserido na parede da sala de aula), as cangdes, as lendas
da proépria regido, do proprio quilombo. O préprio quilombo tem suas lendas,
como o “Pai do Mangue”. [....] Nos temos um filme aqui (da comunidade) no
Gurugi. Sobre o “Pai do Mangue” os avos, [...] contam para eles (alunos/as)
e os avos dao o testemunho que viram o “Pai do Mangue", que ele existe.
Entdo, dou essa credibilidade e importancia da questdo das lendas culturais,
que é fundamental para que prossigal...]. (P)

Constatamos que no plano de aula muitas historias sdo advindas da comunidade. Ha
uma valorizacdo significativa das narrativas contadas pelos familiares dos/as alunos/as em
didlogo com os diferentes géneros textuais e historias que circulam na comunidade. Dessa
forma, a docente ao explorar as lendas narradas pelos/as familiares dos/as estudantes estimula
trocas de saberes, mantendo uma relagcdo dialogica entre a historicidade e a cultura desses
sujeitos com as narrativas presentes na literatura infantil no espago educativo.

Ao observar a contagdo da fabula “O Rato do Campo e o Rato da Cidade” escrita por
Esopo pude perceber que a docente implementou a seguinte estratégia: convidou dois alunos
para participar da trama, usando mascaras representando os animais, com imagens dos dois
ratos. O aspecto que diferenciava o personagem do rato do campo, representado por um dos
alunos, era o chapéu de palha. A escolha do chapéu foi determinante para o reconhecimento
da origem do ratinho, pois esse aderego remete a um recurso, bastante, usado pelos sujeitos
campesinos que trabalham na roga.

Durante a participagdo, os/as alunos/as repetiam algumas das falas dos personagens e
os gestos realizados pela professora. Notamos a contribuicao das criancas no desenvolvimento
dessa atividade, pois quando estdo na atuagdo dos personagens elas assumem o compromisso
e se envolvem totalmente com a narrativa. E, através de uma abordagem ludica desencadeada
pela docente que compreendemos o protagonismo desses educandos ao participarem da
contacdo de histdrias. Frisamos que essa estratégia usada na sala de aula do/no campo instiga
autoconfianga dos sujeitos, oralidade, coletividade para trabalhar em grupo e autonomia.

ApoOs a narrativa da histéria a professora fez alguns questionamentos, incluindo: “Na
sua opinido, qual dos ratos era mais feliz?”. A maioria da turma, mencionou o ratinho do
campo e enumerou os principais motivos. Ou seja, um dos alunos afirmou “o do campo, tia!
Porque tem muitas arvores e sombra”. Outro aluno afirmou: “no campo, porque da para

construir um balanco, tem verduras saudaveis e ¢ mais legal”.
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Diante desses relatos, percebe-se que os/as alunos/as reconhecem o campo como um
espaco prazeroso nao so6 para o ratinho morar, mas, também para eles, porque associaram o
fato de “ser feliz” com situagdes relacionadas as vivéncias mantidas por eles/as na
comunidade do campo. Sendo assim, enaltece os beneficios de morar num territério
quilombola, no campo. Concordamos, quando Callai (2005, p. 233) confirma que as relagdes
de espacgos sdo construidas pelos educandos no processo de aprendizagem uma vez que a

no¢ao de espago ¢ construida socialmente e a crianga vai ampliando e complexificando o seu espago

vivido concretamente.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada na turma de 1° ano do Ensino Fundamental permitiu entender a
relevancia da contagdo de histéria enquanto uma proposta pedagogica aliada ao processo de
alfabetizacdo e letramento. Sendo assim, as praticas de contacdo de historias estimulam nos/as
alunos/as o gosto pela leitura e o conhecimento das diferentes obras literarias ou géneros
textuais que circulam na sociedade.

Constatou-se o entusiasmo dos/as alunos/as quando participam das rodas de contacdo
de historias na sala de aula do campo. Esse envolvimento dos/as alunos/as promoveu o
desenvolvimento de habilidades nos seguintes momentos: na interpretagdo do enredo;
organizagdo das ideias para comentar a trama com a turma ao emitir uma opinido a respeito
do comportamento do personagem ou de determinado assunto retratado na narrativa; estimulo
da a oralidade dos educandos que possuiam uma certa autonomia e criticidade na forma de se
posicionarem.

Diante disso, a configuragdo das praticas de contacao de historias na agdo pedagogica
da professora ¢ desenvolvida de forma planejada, ou seja, existe uma preparacdo para
selecionar a historia, ler e reler previamente, bem como para definir os recursos que
potencializam o enredo. Tais agdes, sdo sistematizadas no plano de aula da docente
apresentando-se como uma atividade de acolhida das criangas. A professora, também, explora
o universo da literatura infantil quando explora outros géneros textuais como poemas, fabulas,
contos de fadas, lendas folcloricas e narrativas orais advindas da propria comunidade
quilombola. Essa diversidade de textos tende a ampliar a capacidade de leitura e de
compreensdo das criancas, aspecto que contribui para o processo de alfabetizagdo e
letramento. Ao diversificar textos e historias a docente busca valorizar os saberes populares

que fazem parte da realidade dos educandos.
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Por sua vez, pudemos observar o uso de diferentes recursos, didlogos e interagdes que
tornam as aulas mais significativas, na medida que o desenvolvimento da imaginacdo e de
aspectos cognitivos e afetivos sdo explorados por intermédio das narrativas literarias contadas
para os/as alunos/as. Nessa dimensdo, entendemos que quando o ensino se articula as praticas
de contacdo de historias ele fornece subsidios para a contextualiza¢do da realidade do campo,
assumindo uma fungdo de instigar a ludicidade no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas favorecendo a consolidacao da leitura e escrita dos/as educandos/as durante a

alfabetizacao.
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