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RESUMO

As Metodologias Ativas (MAs) despertam o interesse de pesquisadores e educadores que
buscam estratégias inovadoras para melhorar o processo de ensino e aprendizagem. As
investigacdes que procuram identificar e compreender seus fundamentos epistemoldgicos,
conceitos e aplicacdes t€ém aumentado de forma substancial. O objetivo desta pesquisa ¢
identificar as concepcdes sobre MAs de professores da rede publica estadual de Sergipe,
participantes de uma formagao continuada sobre a utilizacdo de MAs e Tecnologias Digitais da
Informagdo ¢ Comunicagdo (TDICs) na educagdo basica. Trata-se de um recorte de acgdes
vinculadas ao projeto ‘“Metodologias Ativas e uso de Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagdo em escolas da rede publica de Sergipe”, conduzido pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias Ativas da Universidade Federal de Sergipe
(GEPIMA/CNPg/UFS). Os dados foram coletados por meio de um questionario semiestruturado
aplicado na etapa diagnostica do Ciclo II - Ensino Hibrido e Sala Invertida, para 18 docentes. A
analise dos resultados foi realizada de forma descritiva com estatistica basica e criacdo de
categorias, utilizando recursos do Excel®. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da UFS, sob numero de parecer 5.361.773. Os achados evidenciaram que os
professores possuem diferentes concepgdes sobre o que seriam as metodologias ativas, sendo
seu conceito associado a elementos como: desenvolvimento da autonomia e protagonismo
discente, problematizacao da realidade, incentivo a uma aprendizagem participativa, aluno como
construtor do seu conhecimento, docente como mediador das situagcdes de aprendizagem e
promocdo de interacdo entre os educandos e os objetos de conhecimento. Nesse sentido,
podemos observar que os educadores destacaram em suas concepgdes caracteristicas que se
conectam com os principios norteadores das metodologias ativas. Desta forma, reitera-se a
relevancia da execucdo de formacgdes continuadas de carater tedrico-pratico na area de
metodologias ativas.
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As escolas tém um papel central para o desenvolvimento das exigéncias
contemporaneas da sociedade, visto que sdo concebidas como um lugar para formar
cidadaos (MORAN, 2015). Contudo, encontram-se em um impasse ha busca por
contemplar os requisitos necessarios para que seus educandos consigam mediar
situagdes encontradas tanto na vida pessoal quanto na profissional de maneira eficaz e
critica (LOVATO et al., 2018).

Em virtude deste cenario, a insercdo de Metodologias Ativas (MAs) de ensino
nas escolas pode ser um caminho promissor a fim de contemplar as necessidades atuais
no campo educacional para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias aos estudantes (MOTA; ROSA, 2018).

Na concepgao de Moran (2018) as MAs sdo estratégias de ensino que valorizam
e centralizam a participacdo dos estudantes em seu processo de aprendizagem, de
maneira que tenha flexibilidade, interliga¢do e hibridizagdo em um mundo conectado e
digital. Outrossim, para Valente et al. (2017), o uso de MAs possibilita que o aluno
desenvolva estratégias cognitivas, o pensamento critico, reflexdo sobre a pratica, bem
como estimula o trabalho em equipe e a interacdo com os professores e demais colegas,
além de fortalecer atitudes e valores pessoais (VALENTE et al., 2017).

Os principios das MAs sdo pautados em diversos fatores que envolvem aluno,
professor e aspectos do processo de ensino e aprendizagem. Sao eles: aluno no centro
do processo de aprendizagem, autonomia discente, problematizacdo da realidade e
reflexdo, trabalho em equipe, inovagao, professor como mediador, facilitador, ativador
da aprendizagem (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Em consondncia com Diesel, Baldez e Martins (2017), tais principios
contribuem para tornar as MAs um caminho que as instituigdes de ensino e os docentes
podem trilhar para buscar a construcdo de educandos responsdveis por sua
aprendizagem ao centraliza-lo e tornar o professor mediador no processo de sua
aprendizagem, de maneira que os tornem capazes de aprender a aprender.

Para Berbel (2011), as praticas pedagogicas voltadas ao modo tradicional podem
possuir caracteristicas autoritarias, ao passo que neste modo apenas o professor obtém a
palavra o tempo todo de aula. E nesse contexto que a autora cita a importincia de
métodos que valorizem a verbalizacdo dos pensamentos discentes, bem como estimulem
a construcdo de seu pensamento critico. Essa habilidade pode ser atingida a partir da

problematizagdo da realidade dos alunos, possibilitada pelas estratégias ativas.
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Entretanto, para a utilizagéo das MAs de modo adequado, € necessario que os
docentes as conhecam e compreendam seu processo de aplicagdo pedagdgica
(BACICH, 2018; OLIVEIRA, NOBREGA E CAVALCANTE, 2023). E nesse sentido
que os autores explanam sobre a importancia da formacdo continuada para os
professores a respeito das inovacdes pedagdgicas, bem como as novas perspectivas
sobre avaliacdo e personalizagdo da aprendizagem.

A formagdo continuada ¢ uma das principais alternativas para os professores
aperfeicoarem a sua pratica docente, de maneira que adquiram novos conhecimentos
teodricos e praticos do fazer pedagdgico, a fim de renovar seu modo de ensino em busca
de uma aprendizagem significativa para os educandos (SANTOS; SA, 2021).

Diante disso, foi proposto o seguinte questionamento: quais as concepgoes sobre
Metodologias Ativas dos professores da rede publica estadual de Sergipe, participantes
de uma formagdo continuada sobre a utilizagdo de Metodologias Ativas e Tecnologias
Digitais da Informa¢ao e Comunicag¢do (TDICs) na educagdo basica? Dessa forma, essa
pesquisa tem por objetivo identificar as concepgdes sobre Metodologias Ativas dos
professores da rede publica estadual de Sergipe, participantes de uma formacgao
continuada sobre a utilizacdo de Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais da

Informagao e Comunicagao (TDICs) na educagao basica.

METODOLOGIA

Esse trabalho ¢ caracterizado como qualitativo, pois utiliza as opinides,
discursos e concepgdes dos participantes para andlise dos dados e considera a
subjetividade dos individuos (FERNANDES JUNIOR; SANTOS, 2021). Trata-se de um
recorte de acdes do projeto intitulado “Metodologias Ativas e uso de Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunicacdo em escolas da rede publica de Sergipe”,
submetido e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UFS, sob numero de
parecer 5.361.773. A fim de garantir o anonimato dos participantes, foram utilizados
nomes ficticios.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario estruturado, contendo
perguntas subjetivas e objetivas, aplicado a professores da rede estadual basica do
estado de Sergipe, participantes de um curso de formacdao continuada planejado e
executado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Metodologias

Ativas, da Universidade Federal de Sergipe (GEPIMA/CNPq/UFS). O questionario foi
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aplicado na etapa de diagnéstico do segundo ciclo de formacdo: Ciclo II — Ensino
Hibrido e Sala de Aula Invertida, para 18 docentes.

Para a analise dos dados foi utilizada estatistica basica para constru¢do de
graficos e foram criadas categorias de analise das respostas dos docentes, por meio de
recursos do Excel®. Foram utilizados nomes ficticios para assegurar o anonimato dos
participantes. A andlise dos dados foi realizada a luz da literatura, de acordo com Moran
(2015; 2018), Lovato et al. (2018), Mota e Rosa (2018), Valente et al. (2017), Diesel,
Baldez e Martins (2017), Berbel (2011), Bacich (2018), Oliveira, Nobrega ¢ Cavalcante
(2023) e Santos e S& (2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da leitura e analise das respostas dos professores, foram criadas sete
categorias de analise: desenvolvimento da autonomia e protagonismo discente,
problematizacdo da realidade, incentivo a uma aprendizagem participativa, aluno como
construtor do seu conhecimento, docente como mediador das situagdes de
aprendizagem, geracdo de interagdo entre os educandos e os objetos de conhecimento, e
inovacdo pedagogica. Foi observado que as falas dos professores puderam ser alocadas

em mais de uma categoria (Quadro 1), conforme apresentacio e discussao a seguir.

Quadro 1. Categorias de analise do discurso das concepgdes sobre Metodologias Ativas dos professores

da rede publica estadual de Sergipe participantes da pesquisa.
N°da Titulo da categoria Falas que se enquadraram

categoria na categoria
1 Desenvolvimento da autonomia e protagonismo discente | Ana, Paulo, Cintia, Bruna
2 Problematizagao da realidade Ana, Julia
3 Incentivo a uma aprendizagem participativa Ana, Luana
4 Aluno como construtor do seu conhecimento Luana, Pedro, Natalia
5 Docente como mediador das situagdes de aprendizagem | Marta, Carla
6 Geragdo de interacdo entre os educandos e os objetos de | Jodo, Rita, Paula

conhecimento

7 Inovagdo pedagdgica Camila, Mateus, Bruno

Fonte: Pesquisa, 2024.



IS5NM: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

As concepcdes de MAs que foram evidenciadas a partir das respostas dos
professores se interligam umas as outras, porém diferenciam-se na énfase de alguns
aspectos. Nas categorias um, dois e cinco se relacionam mais com a nogao de MAs
abordada por Diesel, Baldez e Martins (2017) ao explicitar e enfatizar os principios que
as norteiam, como problematizacdo da realidade, centralidade do aluno, protagonismo,
autonomia, professor mediador, dentre outros.

Em contrapartida, as categorias trés, quatro e seis possuem mais afinidade com a
compreensdo de MAs proposta por Moran (2018) ao criar uma fala que valoriza a
participagdo do aluno frente ao seu processo de aprendizagem, bem como a promogao
de praticas que auxiliem os estudantes. Os resultados sdo discutidos a seguir.

Na categoria “Um - Desenvolvimento da autonomia e protagonismo discente” foi
observado nas respostas dos educadores que as MAs sdo estratégias que auxiliam na
promogdo da autonomia dos estudantes, bem como em seu protagonismo, frente ao

proprio processo de aprendizagem.

Sao estratégias de ensino que tém por finalidade incentivar os estudantes a
aprenderem de forma auténoma e participativa, por meio de problemas e
situagdes reais, realizando tarefas que os estimulem a pensar além, a terem
iniciativa, a debaterem, tornando-se responsaveis pela constru¢do de sua
propria aprendizagem. (Ana)

Estratégias de ensino cuja centralidade do aprendizado esta na autonomia do
aluno. (Paulo)

Metodologias de ensino onde o aluno € protagonista. (Cintia)

O desenvolvimento da autonomia e protagonismo do aluno ¢ um dos principios
das MA e uma caracteristica fundamental quando se fala e se aplica metodologias ativas
de aprendizagem (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). A constru¢ao de habilidades
e competéncias como essas sdo primordiais para transformar a dindmica do ensino, de
forma a trazer os estudantes para as aulas, tornando-os ativos e estimulando o senso de
responsabilidade frente a sua aprendizagem (MORAN, 2018).

A autonomia e o protagonismo discente sao percebidos a partir do engajamento do
aluno ao objeto de conhecimento trabalhado, da busca por informacdes disponiveis,
tanto em sala de aula como em outros ambientes, para a aquisicdo de novos
conhecimentos que complementam e aprimoram os saberes prévios dos estudantes
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). E nessa perspectiva que surge a importancia da
valorizacdo desses conhecimentos existentes previamente para que estimulem o desejo

do saber € a curiosidade do alunado.
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A categoria “Dois - Problematiza(;ﬁo da realidade” ¢ trazida pelos docentes
juntamente com a ideia de um aluno auténomo e protagonista. Eles relatam que o uso de
problemas nas abordagens ativas ¢ um caminho para o desenvolvimento dessas
habilidades nos educandos. A fala de Ana apresentada na categoria anterior, também

corrobora com essa COl’lCCp(}ﬁ.O.

Sdo estratégias de ensino que t€ém por finalidade incentivar os estudantes a
aprenderem de forma auténoma e participativa, por meio de problemas e
situagdes reais, realizando tarefas que os estimulem a pensar além, a terem
iniciativa, a debaterem, tornando-se responsaveis pela constru¢do de sua
propria aprendizagem. (Ana)

E a metodologia para dar autonomia ao alunos, para que seja independente e
pense além para resolver o problema. (Julia)

Nesse discurso ¢ perceptivel a compreensdo dos professores ao estabelecer uma
conexao das Metodologias Ativas com a problematizacdo da realidade. Relacionar o
cotidiano dos estudantes, juntamente com problemas que podem ser encontrados na
vivéncia desses alunos, tanto na vida social quanto na profissional, ¢ fundamental para
desenvolver a criticidade dos discentes, bem como formar cidaddos criticos de sua
realidade (BERBEL, 2011).

Essa criticidade, que deve comecar a ser formulada nas escolas, ¢ indispensavel
para a formacgdo da alfabetizagdo cientifica na populagdo brasileira a fim de que se crie,
de forma harmonica, um desenvolvimento sustentavel no pais que possa contribuir para
inser¢ao deste no mundo globalizado (LOVATO et al., 2018).

Ainda de acordo com Lovato et al. (2018), no qual remete a perspectiva trazida
por Dewey, o ensino baseado na memorizacdo observado nas praticas tradicionais esta
relacionado a aspectos submissivos e culturais da obediéncia. Logo, estimular os
estudantes a pensar sobre os acontecimentos existentes ao seu redor, no seu dia a dia,
problematizando-os, ¢ fundamental para o rompimento dessa cultura, contribuindo para
a criagao de individuos criticos.

Na fala de Ana, elencada nas duas categorias acima, ¢ notada inser¢do de mais
uma, a categoria “Trés- Incentivo a uma aprendizagem participativa”. Essa alocacdo se
deve ao fato do participante citar a autonomia discente, relatada na primeira categoria, o
uso da problematizagdo e situacdes reais, citado na segunda categoria, e aprendizagem
participativa, que confere com o discurso instituido na categoria incentivo a uma
aprendizagem participativa. Essa perspectiva foi visualizada também na fala da docente

Luana.
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Nas metodologias, o estudante participa ativamente do processo de
aprendizagem, isto ¢, ele pratica alguma atividade para aprender o contetido
em vez de apenas escutar. (Luana)

.

E nessa participagdo que ocorre o favorecimento do protagonismo e autonomia
discente. Um aluno participativo do seu processo de aprendizagem ¢ capaz de discernir
qual € o seu modo de aprender e a ajustar a aquisi¢do do conhecimento a partir dessa
conjectura. Moran (2018) refor¢a esse discurso ao salientar que as MAs de ensino
promovem a aprendizagem participativa, colaborativa, autbnoma, além de poder ensinar
o estudante a aprender a aprender.

Ainda, as MA, ao possuir vinculo com a psicologia da metacognicao, permite ao
educando a compreensdo da importancia da reflexdo e da autonomia em seu processo de
aprendizagem, em que possam adquirir o conhecimento de seu ritmo e maneira de
aprender e a controlar o modo de seu aprendizado nas situagdes de aprendizagem de
forma personalizada (MOTA; ROSA, 2018).

Além disso, as MA ao promoverem a participagdo do aluno em sua
aprendizagem, também corrobora com a necessidade da transformacdo do modo de
ensino tradicional que valoriza somente a transmissao de conhecimento e passividade
do grupo estudantil, caracterizando um ensino autoritdrio relatada na obra de Berbel
(2011), ja mencionada anteriormente.

A categoria “Quatro- Aluno como construtor de seu conhecimento” pode ser
evidenciada tanto no enunciado de Luana, visualizado na categoria acima, quanto nos de
Pedro e Natalia. Essas falas estdo relacionadas com a concepg¢ao de que as MA
permitem ao aluno conhecer seu modo de aprender e ser responsavel pela construgdo de

seu conhecimento.

Eu entendo que ¢ uma ferramenta de ensino que reelabora as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, fazendo com que os mesmos aprimorem 0s
caminhos de aprendizagem. (Pedro)

Metodologia que instiga o aluno a buscar o conhecimento. (Natalia)

Apesar de haver um equivoco teodrico na fala do docente Pedro, ao afirmar que as
Metodologias Ativas sdo ‘“ferramentas” de ensino, hd uma relacdo com as suas
potencialidades no seu discurso ao relatar que com elas existem possibilidades
alternativas de aprendizagem, de modo que o aluno seja responsavel por ajustar esses
caminhos de acordo com seu ritmo e necessidade. Vale a pena ressaltar que as MAs sao

metodologias ou estratégias de ensino composta por diretrizes e que podem ser
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trabalhadas com diversos recursos didaticos e tecnoldgicos, a exemplo das TDICs
(FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019).

As demais perspectivas docentes, a partir desses relatos, se relacionam com as
potencialidades das MAs. De acordo com Valente, Almeida e Geraldini (2017), essas
estratégias constroem ambientes e situagdes de aprendizagem que permitem aos
educandos colocarem seus conhecimentos em acdo, de forma a estimular o educando a
pensar, agir, conceituar o que fazer para construir, autonomamente ¢ com a mediacao do
professor, seu proprio conhecimento. As autoras ainda relatam que as MAs instigam os
estudantes a desenvolverem estratégias cognitivas, criticidade e reflexdo da sua pratica e
realidade cotidiana.

Na categoria “Cinco - Docente como mediador das situagdes de aprendizagem” ¢
observada a concepg¢do dos docentes quanto ao papel do professor nas MAs. No ensino
tradicional, o educador ¢ o centro de todo o processo de ensino e aprendizagem. Em
contrapartida, nas abordagens e metodologias ativas de ensino, esse papel se inverte na
medida em que os professores sdo mediadores da aprendizagem de seu aluno, tornando

os alunos ativos e protagonistas da constru¢cdo de seu conhecimento.

Séo praticas pedagogicas que tornam o aluno o centro dessas praticas e de seu
aprendizado. O professor ¢ um facilitador desse processo de aprendizagem.
(Marta)

Sao estratégias metodoldgicas que visam a autonomia do dicente no processo
de ensino e aprendizagem, fornecendo-lhe subsidios para reflexdo, acdo e
construgdo do conhecimento de forma ativa. O professor atua como mediador
do conhecimento e ndo como figura central. (Carla)

A mediacdo do professor nas diversas situagcdes de aprendizagem ¢ um aspecto
indispensavel para a promocdo da autonomia e protagonismo do aluno. O docente
mediador cumpre o papel de ajudar seus educandos a buscar conhecimento de forma
ativa e autdbnoma, orientando-os com questionamentos € os motivando a ir além de seus
limites (MORAN, 2018).

Sabe-se que a func¢do do professor como mediador ¢ um dos principios das MAs,
como ja salientado. Diesel, Baldez ¢ Martins (2017) traz a perspectiva de Paulo Freire
sobre a importancia do professor mediador para a educacao, enfatizando que sua pratica
reflete ndo apenas no ensino dos contetidos, mas também no ensino e no exercicio de
pensar corretamente, de estimular a constru¢do do pensamento critico dos discentes.

O professor mediador sera aquele que filtra informagdes relevantes, de modo a
tracar um paralelo com os materiais e assuntos disponiveis para seus estudantes

(MORAN, 2015). Moran (2015) ainda explana que este também possui a funcdo de
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curador a medida que cuida de cada um de seus alunos, acolhe, valoriza, d4 apoio,
estimula, inspira e orienta. Entretanto, o autor também frisa a necessidade da preparacao
e valorizagdo desses profissionais.

Nesse contexto, pode-se perceber que as MAs requerem um docente preparado
para a sua implementagdo. Um educador consciente de seu papel como mediador do
aprendizado, de modo que seus educandos desenvolvem aspectos autdonomos e

\

responsaveis frente a sua aprendizagem. E nesta perspectiva também que pode ser
percebida a importdncia e necessidade das formagdes continuadas para esses
profissionais, a fim de que tenham oportunidades e possibilidades de estarem
aprimorando suas técnicas pedagogicas (SANTOS; SA, 2021).

Na categoria “Seis - Geragdo de interagdo entre os educandos e os objetos de
aprendizagem” ¢ relatado o engajamento e a participacdo dos estudantes na busca da
aquisicao de conhecimentos referentes aos objetos de aprendizagem trabalhados em sala
de aula.

Metodologias que atuam no ensino aprendizagem dos alunos. Utilizando
ferramentas do cotidiano que gere maior interagdo do aluno com a matéria.
(Jodo)

Praticas utilizadas para ministrar conteudos de forma mais inovadora atrativa
e que auxiliem a compreensdo do educando. (Rita)

Neste contexto, as falas dos professores demonstram a compreensdao de que ¢
necessaria uma transforma¢ao do modo de ensino, visto que, como ¢ relatado por
diversos autores (MORAN, 2015; MOTA; ROSA, 2018; LOVATO et al. 2018) a
tendéncia atual da ineficacia do ensino tradicional esta relacionada a sua incapacidade
de  despertar o interesse dos estudantes pelo contedtdo dado nas aulas e,
consequentemente, para gerar o engajamento dos estudantes. As MAs possibilitam
inverter essa situagdo de forma a trazer o aluno para o centro de todo o processo e a
estimular o seu interesse pelos objetos de aprendizagem estudados de modo dindmico e
interativo (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI,, 2017).

Essa potencialidade das MAs ¢ um caminho para a resolu¢do de problemas de
dindmica das aulas pois, alunos reclamam de aulas monotonas, enfadonhas, cansativas,
de forma a potencializar o desinteresse estudantil por aprender que, consequentemente,
gera um grande problema na educagdo brasileira (MORAN, 2015). Logo, a fala desses
docentes mostra o conhecimento dessa contribuicdo para o processo de ensino e

aprendizagem e a possibilidade de inovar em suas praticas.
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Quanto a categoria “Sete- Inovacdo pedagdgica” ¢ notada a compreensdao dos
educadores sobre as Metodologias Ativas como uma pratica capaz de transformar as
acoes pedagogicas atuais, proporcionando mudancga e novidade.

Mudanga no ensino aprendizagem. (Camila)
Novos e diferentes métodos de ensino. (Mateus)

Uso de novas metodologias dindmicas. (Bruno)

E interessante notar que esse discurso conversa com o anterior, porém mostra um
certo limite quanto a compreensdao das Metodologias Ativas. Esse aspecto pode estar
atrelado ao desconhecimento desses(as) docentes sobre os principios e potencialidades
das MAs ou ao limite de aprofundamento que pode ocorrer com o instrumento de coleta
de dados, os questionarios. De fato, as MA se caracterizam como inovagdes
pedagogicas na medida em que vao de encontro as técnicas utilizadas nas metodologias
tradicionais. Entretanto, o uso dessa nova pratica pedagdgica, contrastada com o método
tradicional, ¢ dependente dos saberes dos(as) docentes que as utilizam (OLIVEIRA,
NOBREGA E CAVALCANTE, 2023). Nesse sentido e de acordo com os autores, é
essencial o conhecimento dos principios, caracteristicas e potencialidades das MAs para
sua inser¢do no ambiente escolar, de modo que essas metodologias contribuam para o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes de acordo com suas bases tedricas.

Cabe ressaltar aqui, a necessidade da formagdo continuada para a aquisi¢do de
conhecimentos mais aprofundados sobre essas novas metodologias, para que os
docentes possuam um leque de opgdes didaticas e pedagdgicas que consigam se adequar
as necessidades de suas turmas (BACICH, 2018). Ou seja, essas formagdes sao
caminhos que permitem aos educadores inovarem sua pratica pedagogica e

transformarem sua sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A concep¢do de Metodologias Ativas dos professores participantes desta
pesquisa estd intimamente relacionada com seu conceito e potencialidades, bem como
aos seus principios. E notoria a consciéncia desse corpo docente quanto as habilidades e
competéncias que podem ser desenvolvidas a partir dessa nova pratica pedagogica, além
de estarem cientes de seu papel como mediadores da aprendizagem. Esse pensamento

advindo dos docentes contribui para a defesa da inovagdo das estratégias de ensino, que
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visam dar notoriedade para a necessidade de estimular o sentimento de responsabilidade
nos estudantes frente ao seu processo de aprendizagem.

O reconhecimento do papel dos estudantes na construcao de seu conhecimento,
a partir do controle de sua forma de aprendizado e do seu ritmo, ¢ fundamental para a
democratizagdo do processo de ensino e aprendizagem que ocorre nas escolas. Sabe-se
que o ensino tradicional ndo favorece as diversas formas de aprendizagem e proporciona
um ambiente em que os discentes, por meio da passividade, se tornam individuos
reprodutores de conhecimento e nao construtores deste.

Por meio das MAs e os principios que as norteiam ¢ construido no ambiente
escolar a possibilidade de criagdo de cidaddos criticos, principalmente criticos de sua
realidade, capazes de lidar com variados problemas e situagdes que podem ser
encontrados e percebidos ao decorrer de sua vivéncia em sociedade. Portanto, ¢
explicita a importancia do uso de Metodologias Ativas nas instituigdes de ensino para a
contribuicdo na formag¢ao de cidaddos brasileiros reflexivos, criticos, conscientes de sua
realidade e construtores de seu proprio conhecimento, bem como da formacgao
continuada para professores para que esse objetivo seja alcancado na educagdo

brasileira.

AGRADECIMENTOS

Este trabalho foi desenvolvido com aporte financeiro da Fundagdo de Apoio a Pesquisa
e a Inovagdo Tecnologica do Estado de Sergipe (Fapitec/SE), através de aprovagdo no
Edital FAPITEC/SE/SEDUC N° 09/2021. Agradecemos a Fapitec/SE; a Secretaria de
Estado da Educagdo e da Cultura (SEDUC/SE); a Universidade Federal de Sergipe
(UFS); ao Programa de Poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIMA/UFS) e ao Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em
Metodologias Ativas (GEPIMA/CNPq/UFS).

REFERENCIAS

BACICH, L. Formagao continuada de professores para o uso de metodologias ativas. In:
BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educa¢ao inovadora: uma
abordagem téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 248-283.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promocao da autonomia de estudantes.
Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011. Disponivel em:
https://doi.org/10.5433/1679-0383.2011v32n1p25. Acesso em: 28 jul. 2024.



https://doi.org/10.5433/1679-0383.2011v32n1p25

IS5NM: 2358-8829

CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAD

DIESEL, A.; BALDEZ, A. L. S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias
ativas de ensino: uma abordagem teorica. Revista Thema, v. 14, n. 1, p. 268-288, 2017.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404. Acesso em: 28
jul. 2024.

FERRARINI, R.; SAHEB, D.; TORRES, P. L. Metodologias ativas e tecnologias
digitais: aproximacgoes e distingdes. Revista Educa¢iao em Questio, v. 57, n. 52, p.

1-30, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.21680/1981-1802.2019v57n521D15762.
Acesso em: 01 ago. 2024.

JUNIOR, A. J. S. F.; SANTOS, M. E. M.. Guia de Metodologia da Pesquisa para Jovens
Cientistas. 1 ed. Sdo Luis: Even3 Publicacées, 2021. p. 94.

LOVATO, F. L.; MICHELOTTI, A.; SILVA, C. B. de. LORETTO, E. L. S.
Metodologias Ativas de Aprendizagem: uma Breve Revisdo. Acta Scientiae, v. 20, n. 2,
p. 154-171, 2018. Disponivel em:

http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3690/2967. Acesso em: 31
jul. 2024.

MORAN, J. Metodologias Ativas para uma aprendizagem mais profunda. /n: BACICH,
L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacio inovadora: uma abordagem
téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

MORAN, J. Mudando a educagdo com metodologias ativas. In: SOUZA, C. A. de;
MORALES, O. E. T. (orgs.). Convergéncias Midiaticas, Educacio e Cidadania:
aproximagodes jovens. Ponta Grossa: UEPG/PROEX, 2015. Disponivel em:

https://moran.eca.usp.br/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf. Acesso em:
01 ago. 2024.

MOTA, A. R.; ROSA, C. T. W. Ensaio sobre metodologias ativas: reflexdes e propostas.
Espaco Pedagégico, v. 25, n. 2, p. 261-276, 2018. Disponivel em:

https://doi.org/10.5335/rep.v25i2.8161. Acesso em: 01 ago. 2024.

OLIVEIRA, F. L. de; NOBREGA, L.; CAVALCANTE, M. A. S. O uso das
metodologias ativas de aprendizagem na formacgao do professor: das universidades para
a pratlca nas escolas. ReV1sta Educagao Pubhca v. 23, n. 8, 2023. Dlspomvel em:

Acesso em: 25 set. 2024.

SANTOS, T. W.; SA, R. A. O olhar complexo sobre a formago continuada de
professores para a utilizacdo pedagdgica das tecnologias e midias digitais. Educar em

Revista, v. 37, p. 1-20, 2021. doi: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.72722. Acesso
em: 01 ago. 2024.

VALENTE, J. A.; ALMEIDA, M. E. B.; GERALDINI, A. F. S. Metodologias ativas:
das concepcdes as praticas em distintos niveis de ensino. Revista Didlogo Educacional,
v. 17,n. 52, p. 455-478, 2017. doi: http://dx.doi.org/10.7213/1981-416X.17.052.DS07.
Acesso em: 01 ago. 2024.



http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404
https://doi.org/10.21680/1981-1802.2019v57n52ID15762
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3690/2967
https://moran.eca.usp.br/wp-content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
https://doi.org/10.5335/rep.v25i2.8161
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/8/o-uso-das-metodologias-ativas-de-aprendizagem-na-formacao-do-professor-das-universidades-para-a-pratica-nas-escolas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/8/o-uso-das-metodologias-ativas-de-aprendizagem-na-formacao-do-professor-das-universidades-para-a-pratica-nas-escolas
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.72722
http://dx.doi.org/10.7213/1981-416X.17.052.DS07

