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RESUMO: Este artigo se propde a discutir o ato de aferir a aprendizagem que se caracteriza
como sendo algo indissociavel do processo de ensino. A avaliacdo da aprendizagem se faz
necessaria, uma vez que € através dela que o docente pode realizar um diagndstico a respeito da
aprendizagem dos seus educandos. No entanto, essa € uma pratica que deve ser realizada evitando
que a avaliacdo se transforme em um instrumento de classificagdo e exclusdo. Em relagéo ao eixo
de ensino oralidade, alguns docentes encontram dificuldades ao realizar a avaliagdo. Por entender
que a Educacdo Basica deve fomentar o desenvolvimento da expressdo oral dos alunos no
processo de aprendizagem da lingua materna € que nos propomaos a realizar o presente estudo que
tem como objetivo pesquisar e discutir as praticas avaliativas que contemplam o eixo oralidade,
conforme previsto pelos PCN (1988), para isso desenvolvemos uma pesquisa de campo a partir
da observacdo da atuacdo de duas professoras de Lingua Portuguesa das turmas de 12 e 22 séries
do Ensino Médio na cidade de S&o José do Piaui. Pretendemos identificar as atividades centradas
no eixo oralidade e indicar como se da a avaliacdo desse eixo de ensino. A metodologia utilizada
para a construcao do trabalho se pauta em uma pesquisa de campo, visto que os resultados advém
da coleta de dados realizada por meio de questionarios, entrevistas e observacdo da atuagdo
docente. Para fundamentar as discuss6es foram utilizadas as teorias de Hoffmann (2001), Luckesi
(2013), Marcuschi (2010) e Vasconcelos (2004). A partir da realizacdo da pesquisa pretendemos
apontar como resultados parciais que apesar de 0os métodos avaliativos em sua maioria centrar-se
no uso da modalidade escrita da LP devido as concepgdes tradicionais, é possivel notar um
movimento dos docentes para a introducao e valorizacao da oralidade no processo de ensino e nas
préticas avaliativas.

Palavras-chave: Educacdo Basica, Lingua Portuguesa, Métodos avaliativos, Oralidade.
INTRODUCAO

O linguista Ferdinand Saussure (1995), ao se propor a realizar suas pesquisas de
cunho estruturalista, dividiu a lingua da fala — Langue e Parole — segundo o linguista, a
fala é individual e pode ser entendida de modo simplista como a materializacéo da lingua.
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Nesse sentido, desde os primordios dos estudos linguisticos é notorio a posicao
de destaque que a modalidade escrita da lingua possui em detrimento da modalidade oral.
Assim, tal visdo tende a exercer influéncia nos contextos educacionais, como ocorre no
cenario do ensino brasileiro, sobretudo na Educacao Basica, visto que muitos professores
ainda so resistentes ao trabalho utilizando o eixo de ensino oralidade, principalmente no
que se refere as atividades orais como instrumento de avaliacdo. Isso se d& devido ao fato
de que muitos ndo concebem a oralidade como uma forma legitima de avaliacdo, que
possibilita ao estudante uma maior oportunidade de desenvolvimento da expresséo oral,
Vvisto que essa possui caracteristicas proprias que auxiliam no processo comunicativo.
Caracteristicas tais como o ritmo, o volume, a entonagdo e expressdes faciais (Pereira,

2017), tornando assim o ato avaliativo mais inclusivo.

Nessa perspectiva, ao se limitarem a utilizacdo de métodos avaliativos mais
tradicionais, tal como a escrita, os professores reduzem a fungéo da avaliacdo, entendida
por Luckesi (2013) com um julgamento de valor frente a manifestagdes da realidade que
implica uma tomada de decisdo, e passa a funcionar apenas como um mecanismo que tem
por finalidade a classificacdo dos estudantes. Desse modo, a avaliagdo, que deveria
funcionar como uma aliada do processo de aprendizagem — visto que ela possibilita ao
educador realizar um diagndstico do processo de desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos e do grau de aprendizagem deles, para a partir disso trabalhar para superacao das

dificuldades apresentadas por eles — se torna um instrumento de exclusdo e segregacao.

Tendo em vista tais pressupostos, o trabalho em questdo justifica-se pela
necessidade de gerar reflexdes a respeito da tematica, bem como de atribuir a oralidade a
mesma importancia que se da a escrita, considerando que por muito tempo o ensino da
oralidade ndo era uma pratica realizada nas aulas de Lingua Portuguesa e s6 com o
advento de documentos como 0s PCNS (1988) e a BNCC (2018) é que 0 ensino comecou

a ser introduzido no contexto educacional brasileiro.

Desse modo, a partir da realizagdo da presente pesquisa, buscou-se de modo geral
analisar quais 0s métodos avaliativos centrados no eixo da oralidade sdo utilizados pelos
professores de lingua portuguesa da cidade de sdo José do Piaui. E de modo especifico
procurou-se observar como o0s alunos reagem aos métodos avaliativos orais, identificando
0 posicionamento dos docentes frente a essa tematica, bem como compreender como a
utilizacdo da oralidade como prética avaliativa pode contribuir para a melhoria do caréater

classificatorio e excludente da avaliacéo.
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Assim, para a concretizagdo do trabalho foi utilizada uma abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo e natureza basica, a partir da realizagdo de um estudo
de campo, que se utilizou do questionario como instrumento de coleta de dados. Para isso,
foram entrevistadas duas professoras da rede basica de educacao publica da cidade de Séo

José do Piaui.

Além disso, como aporte tedrico foram utilizados autores que discutem a
tematica da avaliacdo da aprendizagem, tais como: Hoffmann (2001), Luckesi (2018), e
Vasconcelos (2004), bem como tedricos que abordam a oralidade, sendo eles: Marcuschi
(2010) e Pereira (2017).

Em suma, a partir dos resultados obtidos pela pesquisa em questdo, mediante o
estudo das respostas apresentadas pelas docentes, pode-se chegar a constatacdo de que
apesar das professoras terem consciéncia da importancia e contribuicdo do uso de
instrumentos avaliativos orais no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, essa
ndo é uma préatica muito utilizada dentro do ambiente das salas de aula. 1sso porque fatores
externos e a excessiva cobranca da rede de ensino pela melhora dos indices de educacgédo
do estado acabam influenciando a escolha dos métodos avaliativos voltados para a

utilizacdo do eixo da escrita.

METODOLOGIA

Na construcdo do trabalho optamos por realizar uma pesquisa lan¢cando mao de
uma abordagem metodoldgica de cunho qualitativo, visto que aqui ndo estamos
preocupados em quantificar os dados dos resultados obtidos através de representacdes
numericas, mas sim “com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica das relagdes sociais” (Gerhardt e
Silveira, 2009, p. 32). Desse modo, esse tipo de estudo se pauta em um método que busca
descrever e interpretar os resultados obtidos. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p

70), os dados alcancados pela pesquisa qualitativa séo:

[...] descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos
existentes na realidade estudada. Preocupa-se muito mais com o
processo do que com o produto. Na andlise dos dados coletados, ndo ha
preocupacdo em comprovar hipéOteses previamente estabelecidas,
porém estas ndo eliminam a existéncia de um quadro teérico que
direcione a coleta, a analise e a interpretacdo dos dados.
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Com relagdo a natureza do estudo em questdo, este pode ser classificado como de
natureza béasica, o qual possui como intuito gerar novas reflexdes na area, porém sem a
aplicacdo pratica delas (Gerhardt e Silveira, 2009). Quanto aos objetivos, estes
caracterizam o trabalho como sendo de cunho exploratério, visto que ndo buscamos
chegar a conclusGes precisas acerca do nosso objeto de pesquisa, mas sim realizar
reflexdes acerca do tema. De acordo com Cordova e Silveira (2009, p 35) “Este tipo de
pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com

vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.”

Para a concretizagdo do trabalho foi realizado um estudo de campo, o qual, para
Gil (2002, p. 53), se desenvolve “por meio da observagdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicacGes e interpretaces

do que ocorre no grupo”.

Na realizacdo do trabalho foram entrevistadas 02 (duas) professoras de Lingua
Portuguesa da rede publica de ensino da cidade de S&o Jose do Piaui que atuam nas turmas
de 1° e 2°ano do Ensino Médio. Com o intuito de preservar a identidade das entrevistadas,

seus nomes ndo serdo expostos, sendo elas nomeadas aqui de: Docente A e Docente B.

Foi utilizado como instrumento de pesquisa um questionario, o qual foi entregue
as docentes durante 0 més de setembro do ano de 2024. O questionario continha cinco
(05) questbes abertas a respeito do uso de métodos avaliativos voltados para o eixo da
oralidade e a sua contribuicdo para a aprendizagem efetiva dos estudantes. Buscou-se, a
partir disso, identificar a percepcdo das docentes acerca da tematica por meio da andlise
lexical das suas respostas, uma vez que o léxico pode funcionar como um guia para a

coleta de dados.

A primeira questdo — Quais séo as principais dificuldades encontradas por vocé
no ato de avaliar? Buscou-se compreender a percepcdo das docentes entrevistadas a

respeito das suas principais dificuldades ao exercer a atividade de avaliar o aluno.

O segundo questionamento — Quais 0s principais instrumentos avaliativos
utilizado por vocé? Teve como objetivo conhecer 0s instrumentos avaliativos mais

utilizados pelas professoras em suas praticas pedagdgicas.

Vocé acha que no contexto educacional brasileiro o ensino da oralidade (géneros

orais) recebe a mesma atencdo que o0 ensino da escrita? Justifique. A terceira
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interrogacdo buscou introduzir o assunto central do trabalho e provocar uma reflex&o por

parte das docentes acerca da problemaética.

Em Avaliacdo da Aprendizagem muito se discute sobre o carater excludente e
classificatorio das provas escolares. Vocé acha que a supremacia do uso de avaliacGes
escritas contribui para esse cenario? Caso a resposta for sim, de que forma? A partir do
quarto questionamento buscou-se evidenciar o carater excludente dos exames escolares
relacionando-o a grande utilizacdo da escrita como meio de medir a aprendizagem em

detrimento do uso da oralidade.

A quinta questdo continha o seguinte questionamento: quando vocé opta por uma
avaliacdo voltada para a oralidade dos alunos (como seminarios e debates) percebe
alguma mudanca no desempenho deles, se comparado com as avaliacdes escritas? Aqui,
procurou-se extrair as experiéncias das docentes acerca do trabalho com as avaliacdes
orais, e a diferenca dos seus efeitos sobre os alunos, se comparado com as avaliagdes
escritas, uma vez que a oralidade possibilita uma maior amplitude e subjetividade no ato

de avaliar.

REFERENCIAL TEORICO

Como esse trabalho esta pautado na discussao acerca dos conceitos de avaliacdo
da aprendizagem e de oralidade, faz-se necessario realizar uma breve discussdo acerca de

tais temas e a abordagem tedrica que eles recebem.

A avaliagdo da aprendizagem representa no cotidiano da pratica pedag6gica uma
aliada fundamental para o processo de formacdo do aluno, uma vez que ela possibilita
medir se a aprendizagem esta sendo efetiva ou ndo. Para Luckesi (2013) avaliar diz
respeito a um julgamento de valor frente a manifestacdes da realidade, que implica uma
tomada de decisdo. Sendo assim, o ato avaliativo ndo se conclui ao atribuir um valor a
aprendizagem dos estudantes, mas requer que o educador tenha uma tomada de atitude
sobre o objeto avaliado.

No entanto para Luckesi (2013) esse recurso tem a sua finalidade subvertida por

muitos educadores e institui¢cbes de ensino, visto que:

A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como fun¢do do ato de
avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como deveria ser
constitutivamente. Ou seja, 0 julgamento de valor, que teria a funcdo de
possibilitar uma nova tomada de deciséo sobre o objeto avaliado, passa a
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ter a fungdo estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico
num padréo definitivamente determinado. (Luckesi, 2013, p.77)

O referido autor defende ainda que existe uma diferenca fundamental entre as
concepcdes de avaliar e examinar a aprendizagem, enquanto esta diz respeito ao ato de
classificar, aquela diz respeito a busca por diagnésticos e inclusdo. Desse modo, a
avaliacdo da aprendizagem ndo implica somente aferir o grau de conhecimento do aluno,
buscando aprova-lo ou reprova-lo, visto que o objetivo principal dessa prética é garantir
a aprendizagem efetiva dos educandos, sendo a aprovacdo apenas uma consequéncia
desse processo. A esse respeito, Luckesi (2013, p. 25) afirma: “[...] ndo interessa ao
sistema escolar que o educando seja reprovado, interessa que ele aprenda e, por ter

aprendido, seja aprovado”.
Para Vasconcelos:

A proposicédo da avaliagdo como prética de inclusdo torna-se urgente no
sistema educacional brasileiro, tendo em vista sua longa histéria no
sentido contrario, qual seja, de exclusdo do acesso ao saber —
contribuigdo especifica da escola na formacéo da cidadania —, atraves
da reprovacéo (seguida de evasdo), ou da sua trajetoria mais recente de
aprovacdo sem aprendizagem. (Vasconcelos, 2004, p. 3)

Ainda a esse respeito, é perceptivel que o problema esta entranhado na prépria
génese da escola, uma vez que ela foi estruturada ndo com o objetivo de tornar a
aprendizagem eficaz, mas sim de transmitir o conteldo e de medir a retencdo dele pelos
alunos. (Vasconcelos, 2004).

Desse modo, é evidente que as praticas avaliativas precisam ser repensadas. Aqui
cabe questionar se os instrumentos e métodos utilizados para a coleta de dados das
avaliacdes escolares ndo estdo contribuindo para esse carater segregador da avaliacdo.

Para Hofman (2001) os instrumentos de avaliacdo podem ser entendidos como
toda a forma de expressao do aluno que permita ao avaliador acompanhar seu processo
de aprendizagem. Desse modo, eles sdo de suma importancia, visto que sdo eles os
responsaveis por atribuir valor a aprendizagem dos discentes.

E necessario, portanto, que o educador tenha clareza acerca dos métodos
avaliativos que ele esta utilizando. Sobre isso, Jussara Hofman (2001, p. 133) afirma que
a falta de clareza na escolha dos instrumentos avaliativos acaba por subverter a fungéo

dos instrumentos avaliativos, transformando-os em mecanismos de selegéo.
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A esse respeito, Luckesi destaca o carater arbitrério das avaliacfes, sobretudo as
escritas:

Em sintese, é corriqueira, em nossas escolas, do passado e do presente,
a conduta de orientar e exigir que os estudantes se dediqguem a um
conjunto amplo de conteudos, que, depois, nem todos serdo levados em
consideracdo para saber se eles estudaram e se efetivamente
aprenderam. Ou seja, os estudantes devem estudar tudo o que nés, como
educadores, indicamos para o estudo, mas, ndo necessariamente nos
sentimos obrigados a levar em consideragdo tudo isso que
prescrevemos para estudar. (Luckesi, 2013, p. 226)

Tal processo contribui para o baixo desempenho escolar dos alunos, uma vez que
os alunos sdo obrigados pelos professores e pela instituicdo de ensino a estudarem uma
série contetidos que ndo necessariamente serdo cobrados nas provas, 0 que tende a gerar
uma sobrecarga nesses estudantes. Tal método é inadequado, visto que ndo é atribuido
valor ao todo da aprendizagem do aluno, mas apenas a alguns aspectos que sdo
selecionados previamente pelo educador no momento de elaboracao do exame.

Abordar o uso da oralidade como um método avaliativo pressupde quebrar um
estigma cultuado socialmente, isso porque, por muito tempo e ainda hoje, a modalidade
oral do uso da lingua é vitima de constantes discriminagdes. Isso devido a nocdes
inadequadas acerca do seu conceito que a colocam em uma posicéo inferior a modalidade
de uso escrito da lingua. (Botelho, 2012).

Entretanto, com o passar do tempo a oralidade foi ganhando mais espago no
ambito educacional, estando presente nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN que
inicialmente orientou o ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais, ampliando as
discussdes sobre as metodologias e praticas de ensino. Além disso, atualmente a oralidade
é considerada como um dos eixos de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa no
documento que orienta o curriculo nacional de ensino a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC.

De acordo Com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1998):

Ensinar a lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a
usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntério da enunciacdo, tendo em vista a
importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998, p. 67).

Para Marcuschi (2010) a oralidade pode ser definida como sendo uma pratica

social pautada na interacdo e que objetiva fins comunicativos que se apresenta sob
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‘variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso”. (Marcuschi,
2010, p. 25). A partir da definicdo apontada é possivel identificar duas modalidades de
uso da oralidade — a forma e a informal — cabendo, desse modo, ao falante a habilidade

de se adequar a cada situagdo comunicativa.

Marcuschi (2002) aponta ainda os beneficios que o trabalho com a oralidade na

escola pode fornecer:

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribui¢do da
fala na formacéo cultural e na preservacdo de tradi¢cdes nédo escritas
que persistem mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de forma
decisiva [...] dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade
singular para esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a
discriminagédo linguistica, bem como suas formas de disseminagao.
(Marcuschi, 2002, p.83)

No que diz respeito ao uso da oralidade como pratica avaliativa, esta representa
uma importante aliada para o aluno, isso porque ela permite que o estudante possa ter
uma maior possibilidade de expressao que ele ndo conseguiria por meio da avaliacdo
escrita, uma vez que ao ser avaliado oralmente, o aluno poderd fazer uso da sua
criatividade e autenticidade.

Além disso, esse método torna a pratica da avaliacdo mais inclusiva, pois por meio
dela, os alunos podem se expressar melhor do que quando utilizam da escrita, visto que a
fala possui caracteristicas prdprias que auxiliam no processo comunicativo, tais como o

ritmo, o volume, a entonacao, as expressoes faciais, dentre outras (Pereira, 2017).

Desse modo, a utilizacdo do questionamento oral como instrumento para a
afericdo da aprendizagem contribui para que o aluno tenha um papel ativo no processo de

ensino e aprendizagem.
RESULTADOS DE PESQUISA

O ato de avaliar é de fundamental importancia para o desenvolvimento do fazer
pedagdgico, pois ¢ atraves dos resultados obtidos que o professor consegue realizar um
diagnostico ndo sé da aprendizagem dos alunos, mas do seu trabalho enguanto educador,
e a partir disso pode identificar os déficits de aprendizagem dos seus alunos, bem como
repensar a sua pratica pedagogica de modo a agir para combater as dificuldades mostradas

pela avaliagéo.
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A partir dos resultados obtidos pela pesquisa em questdo, mediante o estudo das
respostas apresentadas pelas docentes, pode-se chegar & constatacdo de que apesar das
professoras terem consciéncia da importancia e contribuicdo do uso de instrumentos
avaliativos orais no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, essa ndo € uma
pratica muito utilizada dentro do ambiente das salas de aula na disciplina de Lingua
Portuguesa, isso porgue fatores externos e a excessiva cobranca da rede de ensino estadual
pela melhora dos indices de educacdo do estado acabam influenciando na escolha dos
métodos avaliativos voltados para a utilizacdo do eixo da escrita.

Desse modo, algumas das respostas que mais se aproximaram do objetivo que
essa pesquisa busca alcancar serdo aqui registradas. Ao serem questionadas a respeito das
principais dificuldades encontradas no ato de avaliar, as professoras expuseram respostas
diversificadas. Enguanto a Docente A mencionou a predominancia das avaliacGes
quantitativas em detrimento das qualitativas, a Docente B apontou a grande quantidade
de contetdos determinados no curriculo do Ensino Médio o que sobrecarrega as
avaliacdes.

Tais respostam sinalizam as duas caracteristicas presentes nos métodos
avaliativos tradicionalmente utilizados pelas escolas: quantitativos e conteudistas. Esses
aspectos no ato de aferir a aprendizagem faz com que os alunos se sintam pressionados
para alcancar um grau conhecimento que sera definido por um nimero, o qual funciona
como uma forma de classificacdo, e também por terem uma quantidade exorbitante de

contetido para estudar. A esse respeito, Vasconcelos afirma:

[...] Na avaliacéo tradicional, o aluno fica lutando com a nota e com o
professor, ao invés de lutar consigo: se ligar no curso, se empenhar,
se superar. H& contaminacéo de toda a préatica pedagogica, levando a
desmotivacdo, a preocupagdo em cumprir 0 programa etc.
(Vasconcelos, 2004, p. 6)

Em resposta ao questionamento referente aos principais instrumentos avaliativos
utilizados, as professoras apresentaram respostas semelhantes. Ambas disseram que,
apesar de buscarem promover uma diversificacdo dos tipos de métodos avaliativos,
devido a exigéncia da rede de ensino, muitas vezes elas ficam reféns das avaliagdes
escritas, sejam elas com questdes objetivas ou subjetivas.

Tal restricdo acaba por limitar as possibilidades de aferi¢cdo da aprendizagem dos
alunos, visto que ao utilizar uma variedade maior de instrumentos avaliativos, isso

contribuiria “significativamente para a reorganiza¢do do ensino, concebido como um
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processo interminavel de aquisicdo de conhecimento, além de contemplar os mais
diversos estilos de aprendizagem dos alunos.” (Aradjo, 2014, p.46).

Chamou a atencéo a justificativa da Docente B em resposta a questéo: Vocé acha
que no contexto educacional brasileiro o ensino da oralidade (géneros orais) recebe a
mesma atencdo que o0 ensino da escrita? Justifique. “[...] na maioria das vezes esses
alunos estdo sendo preparados para avaliacdes externas, para Enem e demais vestibulares,
0s quais s3o exames que infelizmente ainda dispdem do método escrito”.

A partir desse apontamento pode-se ressaltar que o problema da falta de utilizacéo
de instrumentos orais para aferir a aprendizagem ndo se limita apenas as avaliacdes
escolares, mas também aos demais exames de niveis nacionais, o que contribui ainda mais
para a ndo utilizacdo do eixo de ensino oralidade nas metodologias de ensino e avaliagoes.
Pode-se constatar também que a escola deixa de cumprir a sua fungdo priméria, a de
preparar individuos emancipados e formados integralmente, e limita as suas funcdes
apenas a preparacdo dos estudantes para exames de cunho classificatorios, servindo aos
interesses da sociedade capitalista e excludente. Ainda a esse respeito Vasconcelos
destaca:

O problema principal da avaliagdo estd na sua logica classificatoria e
excludente, que tem sua raiz fora da escola, na logica seletiva social. A
avaliagdo é a forma que esta determinacdo social se objetiva, se
concretiza, na pratica escolar. A avaliagdo é o problema que é hoje, ndo
por uma questdo essencialmente pedagdgica, mas muito mais por uma
questdo politica. (Vasconcelos, 2004, p. 3).

Ao serem interrogadas se elas acreditavam que a supremacia da utilizacdo de
instrumentos avaliativos escritos contribuia para a l6gica classificatéria e excludente da
avaliacdo da aprendizagem as respostas das docentes também tiveram conotagdes
préximas: ambas concederam respostas afirmativas ao questionamento. Uma das
professoras destacou ainda: “[...] muitos alunos, eles tém uma boa frequéncia, uma boa
participacdo, sdo assiduos nas atividades propostas em grupo, rodas de conversas e
seminarios, mas quando chegam na parte de realizar a avaliacdo escrita, seja por fatores
emocionais ou por pressdo da familia, eles tém um desempenho abaixo do esperado.”

Desse modo, fica evidente os efeitos negativos que o monopdlio das avaliagoes
escritas pode trazer para o processo de aprendizagem dos educandos. Assim, faz- se
necessario que a pratica pedagdgica seja revista a fim de inserir novas metodologias

avaliativas no cotidiano das escolas brasileiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, fica evidente a importancia que o ato de aferir a aprendizagem possui
tanto para a vida do educando, quanto para a do educador. Ja que é através da avaliacdo
que é possivel verificar se 0 conhecimento esta de fato sendo internalizado pelo aluno ou
ndo, e a partir desses resultados obtidos realizar uma tomada de decisdo como previsto
por Luckesi (2013).

Ficou explicito, no entanto, que a supremacia do uso de métodos tradicionais
avaliativos, em detrimento da utilizagdo de préaticas orais como instrumentos de aferi¢do
da aprendizagem, acaba por prejudicar o desenvolvimento dos estudantes, uma vez que a
avalicdo passa a servir a uma légica de classificacao.

Desse modo, apesar do ensino do eixo da oralidade ja estar previsto e ser
preconizado nos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua Portuguesa no pais,
é preciso que ele seja de fato incorporado a préatica. Para isso é necessario que 0s
professores revejam seu fazer docente a fim de questionar os estigmas com relacdo a
oralidade e assim sejam superados, fazendo com que esse eixo de ensino possa finalmente
ser integrado dentro do contexto das escolas ndo somente nos documentos orientadores e

normativos, mas sendo efetivamente utilizado no cotidiano do chéo da sala de aula.
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