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RESUMO

A educagdo formal de um sujeito consiste em um processo complexo, composto por diversos
aspectos como infraestrutura escolar, equipamentos tecnolégicos, materiais didaticos, processos
de gestdo e préaticas pedagdgicas. Acerca das préaticas pedagdgicas, este artigo objetiva apresentar
e descrever o produto educacional “Cartilha de praticas pedagdgicas integradoras para a educacao
profissional e tecnologica”, que visa fomentar a reflexdo sobre a formacao integral, bem como a
compreensdo da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), essenciais para o desenvolvimento
de préticas pedagogicas integradoras. A cartilha resulta da juncdo da compreensdo sobre 0s
aspectos teoricos presentes nas publicagbes de Frigotto (2010); Ramos (2014); Moura (2007);
Ciavatta (2005); Morin (2011), entre outros, e na legislacdo sobre EPT com os achados da
pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, com anélise de dados guiada pela técnica de anélise
de conteudo, de Bardin (1977). O estudo foi realizado no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), no periodo de 2019 a 2021. Os resultados
evidenciam que, no processo de formag&o continuada docente, ndo se deve buscar procedimentos
ou préticas pedagdgicas infaliveis ou que sejam Uteis para 0s diversos contextos de ensino. Antes,
cada docente deve buscar informacGes e conhecimentos, que permitam o desenvolvimento de sua
consciéncia sobre os aspectos envolvidos no processo formativo, de modo que se torne capaz de
criar praticas e/ou adaptar praticas ja existentes, que oportunizem ao sujeito aprendente
desenvolver-se de modo integral e integrado a realidade da qual faz parte.

Palavras-chave: Formacdo integral, Praticas pedagogicas integradoras, Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

INTRODUCAO

Assim como o trabalho, a educacédo é uma atividade essencialmente humana. Ao
longo do tempo, o ser humano comecou a dominar os elementos naturais, a fazer
modifica¢fes no seu habitat, na busca de se estabelecer em um lugar fixo e melhorar suas
condicdes de vida. Nesse processo de modificacdo da natureza, 0 homem foi se afastando
de sua condi¢do natural, comum aos demais animais, e foi se aproximando de sua
condicdo social. Neste sentido, foi pelo trabalho que o ser humano desenvolveu sua
humanidade.

A transmissdo de conhecimentos sistematizados exigiu espagos mais
desenvolvidos e formais, conduzindo ao surgimento das escolas, como se conhecem hoje.

Enquanto lugares voltados para a producgéo e apropriagdo de conhecimento, as escolas
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possuem uma complexidade impar, que passa pela grande quantidade de recursos
necessarios para a efetivacdo do processo educativo, tais como: infraestrutura fisica,
recursos tecnoldgicos, organizacdo curricular, recursos humanos, materiais, praticas
didatico-pedagdgicas e outros.

Do conjunto de elementos supracitados, realizou-se uma pesquisa sobre praticas
didatico-pedagdgicas, que dizem respeito ao fazer dos docentes no processo de ensino e
aprendizagem, as quais sdo bastante diversificadas e variam de acordo com a finalidade
do processo formativo. No ambito da pesquisa realizada, essas praticas foram tomadas na
perspectiva integradora, por meio das quais os sujeitos podem desenvolver “[...] as bases
cientificas para o dominio e transformacéo racional da natureza, a consciéncia dos direitos
politicos, sociais, culturais, e a capacidade de organizacgdo para atingi-los” (FRIGOTTO,
2010, p. 30), em articulacdo com a preparacdo para a execucdo de uma determinada
atividade profissional produtiva.

Por entender que a formagdo omnilateral ou integral é mais coerente e adequada
para a vida em sociedade, surgiu o interesse em investigar as praticas pedagdgicas
integradoras no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). Compreender
este processo € necessario, pois a formacdo integral das pessoas representa uma
oportunidade de desenvolvimento coletivo da sociedade, sobretudo pela ampliacdo da
visdo e compreensao da realidade, por meio da formacdo de uma consciéncia critica dos
sujeitos, que s6 pode emergir de uma formacdo que contemple sua integralidade
constitutiva e ndo apenas suas capacidades produtivas materiais.

Este artigo tem como objetivo apresentar e descrever o produto educacional
“Cartilha de praticas pedagogicas integradoras para a educacdo profissional e
tecnoldgica”, elaborado a partir da pesquisa realizada no ambito do programa de Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), no periodo de 2019 a
2021. A cartilha resulta da jungéo dos achados da pesquisa de campo com 0s pressupostos
teoricos sobre EPT de formacéo integral.

Destaca-se que 0 objetivo da cartilha ndo € prescrever praticas pedagdgicas de
validade universal, mas fomentar, nos sujeitos do processo educativo, a reflex@o sobre o
tema, essencial para a compreensdo da EPT, bem como para o desenvolvimento de
praticas pedagadgicas que favorecam a formagao integral. Neste sentido, tanto as pesquisas
tedrica e de campo, como a cartilha produzida revelam-se como instrumentos com
potencial para contribuir na construgdo de um processo educativo mais eficaz e efetivo

dos sujeitos.
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METODOLOGIA

Para a elaboracdo da cartilha, foram realizadas uma pesquisa bibliografica e uma
pesquisa de campo. A primeira buscou conhecer as caracteristicas da EPT, presentes na
legislacdo educacional brasileira, bem como compreender a perspectiva de formacéo
integral dos sujeitos, pela analise de publicacBes sobre o tema. A segunda objetivou
conhecer, de forma mais realista, como as praticas pedagdgicas sdo planejadas,
organizadas e executadas por docentes que atuam em cursos da EPT. Da pesquisa de
campo, participaram cinco docentes nao licenciados, vinculados a um departamento de
ensino que gerencia cursos técnicos integrados ao ensino médio, cursos técnicos
concomitante-subsequentes ao ensino médio e cursos superiores de tecnologia.

Por se tratar de uma pesquisa com abordagem qualitativa, que analisa o fenbmeno
pela sua natureza social, entende-se que esse nimero de entrevistados foi compativel com
0s objetivos, visto que ndo se buscou quantificar as praticas pedagogicas utilizadas pelos
participantes da pesquisa, mas, sim, identifica-las e compreendé-las, a partir dos relatos
de sua atuacdo docente. A técnica utilizada para analisar os dados foi a analise de
conteudo, de Bardin (1977).

Assim, a cartilha resulta da juncdo da compreensdo sobre o0s aspectos tedricos
indicados nas publicacdes e na legislacdo com os achados da pesquisa de campo. Neste
cenario, é necessario entender que as praticas pedagdgicas integradoras nao estdo prontas
e acabadas, capazes de efetivar o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos de modo
simples ou objetivo, em todo e em qualquer contexto. Logo, a cartilha ndo visou
prescrever solucdes didaticas universais, mas suscitar a reflexdo dos docentes acerca de

praticas que visem ao desenvolvimento omnilateral de sujeitos.

REFERENCIAL TEORICO

Compreender a educacdo brasileira atual e projetar novos rumos para ela sdo
atividades que exigem, em primeiro plano, a consciéncia de sua origem dual. Ramos
(2014) e Moura (2007) destacam que o sistema educacional brasileiro, ainda no século
XIX, oferecia formagdes diferenciadas, considerando a classe social da qual o sujeito
fazia parte. Naquele contexto, a classe menos favorecida recebia uma educacdo de carater
assistencialista, enquanto a classe mais abastada tinha acesso a uma formacgdo ampla,

inclusive com a possibilidade de formacao em nivel superior.
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No Brasil, a dualidade formativa recebeu fortes influéncias da segmentacéo das
classes sociais, especialmente pelas décadas de escravismo. Em linhas gerais, no sistema
educacional da época, as elites eram educadas para governar, enquanto as classes menos
favorecidas eram instruidas para o trabalho manual (CIAVATTA, 2005).

A conjuntura supracitada ilustra uma constante disputa pelo poder, com reflexos
diretos nas politicas educacionais do Brasil (MOURA, 2007) que déo origem a
abordagens formativas, sobre as quais Aradjo e Rodrigues (2010, p. 51) citam “[...]
aquelas que buscam a conformacédo dos homens a realidade dada e outras que buscam a
transformagao social”. Em ambos os casos, a concepcao de trabalho € o ponto central, a
partir da qual emergem as perspectivas de formacdo unilateral e omnilateral e,
posteriormente, as diretrizes para a estruturacdo dos processos formativos ou educativos.

Na perspectiva unilateral, o trabalho assume um viés meramente produtivo,
voltado para atender as demandas de consumo, ampliadas significativamente pelo
capitalismo, em cujo contexto, o trabalho apresenta-se dividido, tanto nos aspectos
intelectual e manual, quanto no manual em tarefas simples, com vistas a maximizar a
produtividade e os lucros. No contexto educacional, a perspectiva de formacéo unilateral
se efetiva por meio de propostas pedagdgicas que visam a qualificacdo especializada, que
fragmenta o sujeito, fragiliza o aspecto humano e enfraquece a coletividade.

Das multiplas relacBes sociais que constituem a vida do ser humano, a formacéo
unilateral foca apenas no desenvolvimento de habilidades relacionadas a producao
material. Logo entende-se que essa perspectiva ndo é compativel com os interesses
coletivos da sociedade e que precisa ser superada de forma intencional e permanente,
sobretudo no contexto da educacgdo formal.

Em oposicdo a formacdo unilateral, tem-se a formacdo omnilateral, que pretende
“[...] formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnologica” (CIAVATTA, 2005, p. 3). A formacdao omnilateral considera o
desenvolvimento do ser humano como um todo e ndo apenas de suas habilidades
relacionadas & producio material. E importante destacar que, ndo se trata de substituir a
formacao técnica por uma formagéo tedrico-contemplativa. A formagdo omnilateral prevé
a aquisicao da técnica, desde que articulada com os conhecimentos teoricos e cientificos
necessarios para a compreensdo da realidade e de suas dindmicas.

Na perspectiva omnilateral, o trabalho ndo se resume a um mero instrumento de
produzir e lucrar (CIAVATTA, 2005). Ele constitui um principio norteador de todo o

processo formativo, ou seja, todas as a¢des educativas dos sujeitos, formais ou ndo, devem
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contribuir para garantir a eles a apreenséo do trabalho no sentido ontolégico (LUKACS,
1978), a saber: ato consciente, por meio do qual o homem utiliza os conhecimentos para
modificar o ambiente, satisfazendo suas necessidades e, a0 mesmo tempo, desenvolve sua
humanidade.

De modo complementar, Borges (2017, p. 103) destaca que “[...] é a consciéncia
da acdo que diferencia o trabalho como algo especificamente humano”, ou seja, a acao
humana ndo se guia pelo instinto, como nos demais animais, que também modificam o
ambiente, mas é precedida de uma concepcdo mental e intencional, de modo a determinar
a forma mais adequada de intervencdo no meio natural. A consciéncia do trabalho faz
toda a diferenca na sua caracteriza¢cdo como atividade essencialmente humana.

A tomada de consciéncia passa necessariamente pela capacidade de compreenséo
da realidade, composta por partes que se interrelacionam e forma uma totalidade
(MOURA, 2007). A realidade é complexa, semelhante a um tecido formado por
elementos heterogéneos e inseparavelmente associados (MORIN, 2011). Assim, a
consciéncia esta diretamente relacionada a capacidade de compreender as interagdes das
partes na formacdo da totalidade, ou seja, quanto mais se compreende dessas interacoes,
mais consciéncia se tem sobre 0 objeto em anélise.

Assim, o trabalho consciente assume posicdo central, tanto para se entender a
formag&o omnilateral dos sujeitos, como para se compreender a estruturacdo da educacao,
que tenha o trabalho como principio educativo. Enquanto principio, denota que todas as
acOes e etapas do processo formativo do sujeito guiam-se pela concepcdo ontoldgica do
trabalho (LUKACS, 1978) e devem promover o desenvolvimento da consciéncia critica
do sujeito sobre a realidade da qual faz parte, em todas as suas dimensoes.

Frigotto (2005) destaca que o trabalho como principio educativo ndo consiste
numa didatica ou metodologia de ensino e aprendizagem. Assim, ndo pode nem deve ser
prescrito, mas desenvolvido pelos sujeitos que compdem o processo de ensino e
aprendizagem. Destaca ainda que, como principio, deve ser ensinado a todo sujeito,
preferencialmente desde crianga, para que entenda que € pelo trabalho consciente que
todos os seres humanos devem se desenvolver e prover seus meios de sustento e
manutencao.

Por fim, é necessario destacar que as concepc¢oes de trabalho ndo sdo excludentes
entre si, mas diferem quanto a abrangéncia de sentido e aplicacdo. A formacao omnilateral
néo exclui a formacdo para a produgéo material, antes, ndo fica limitada a ela. Logo, ndo

se trata de substituir a perspectiva de formacdo tecnicista por uma formagéo tedrico-
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contemplativa. O que se propde é avancar, ampliar a formacao dos sujeitos e contemplar

o0 desenvolvimento das demais dimensdes que 0s constituem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A cartilha “Praticas Pedagogicas Integradoras para A Educacdo Profissional e
Tecnoldgica™ , tem como finalidade sistematizar e disponibilizar, de forma leve e
dindmica, informac0es relacionadas a compreensao da EPT, enquanto formacéo integral,
bem como auxiliar os docentes no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
favorecam a formacéo integral dos sujeitos.

Considerando a complexidade de se trabalhar a perspectiva de formagéo integral,
no contexto da EPT, a cartilha foi estruturada em trés partes, numa sequéncia légica que
parte da caracterizacdo da EPT como formacdo integral, passando pela apresentacdo os
principais aspectos que favorecem a formacéo integral e finalizou com a indicagédo de
praticas pedagogicas exitosas, a titulo de referéncia para os leitores da cartilha.

Na primeira parte, “Educagdo Profissional e Tecnologica: aspectos fundamentais
dessa modalidade educacional”, foram disponibilizadas informacdes relacionadas a
defini¢do da propria EPT, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e demais normas regulamentadoras do tema. De modo complementar a definigao,
também foi apresentada a finalidade da EPT - de formacéo integral dos sujeitos - atraves
da relacdo entre os principios da EPT, previstos no Art. 3° da Resolu¢cdo CNE/CP n.
01/2021, e as diferentes dimensdes humanas contempladas.

Enquanto modalidade educacional, a EPT ndo se resume a um curso, nem se
restringe a uma etapa ou nivel de educacdo. Ela consiste numa proposta de formacédo que
abrange desde cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), de qualificacdo
profissional, até cursos de pos-graduacdo Stricto sensu. Neste percurso, ela se vincula as
dimensGes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, que compdem a base sobre a qual sera
desenvolvido e executado um processo formativo.

Assim, a EPT tem por finalidade, em seus diferentes niveis e modalidades,
proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que desenvolva as mdltiplas
dimensGes dos sujeitos aprendentes, tornando-o0s capazes de compreender e interagir

conscientemente com todos os elementos constituintes dessa realidade complexa e

3 Disponivel em: http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/handle/123456789/1626
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dindmica. Na sequéncia, foram apresentados 0s principais aspectos constitutivos da EPT
(Fig. 1), que caracterizam essa modalidade educacional como uma proposta de formacao
integral.

Aspectos constitutivos da EPT

Considera o trabalho
no seu sentido

ontolégico e como
principio educativo.

Percebe a
realidade como
uma totalidade

interligada.

Deve superar a
fragmentacao
disciplinar do
conhecimento.

Formacao
ampla e
integral

(EPT)

Visa o desenvolvimento
da consciéncia critica e

a emancipacio
humana.

Fonte: elaborada pelos autores.

Na segunda parte da cartilha, “Praticas Pedagogicas Integradoras: definicdo,
finalidade e desenvolvimento”, sdo apresentadas a defini¢do e a finalidade das praticas
pedagdgicas integradoras, como etapas fundamentais para pensar no seu
desenvolvimento. Enquanto “praticas pedagdgicas”, constituem-se em “[...] mediagoes
das relacbes entre o professor e o aluno, projetadas como condi¢Bes necessarias e
favoraveis, mas nao suficientes do processo de ensino” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p.
72). O adjetivo “integradoras” refere-se a finalidade a que essas praticas se destinam, no
caso, a formacdo ampla e integral dos sujeitos, em alinhamento com a proposta da EPT
prevista na legislacéo educacional.

Neste cenario, 0 que caracteriza uma pratica pedagogica como integradora ndo €
0 seu estilo, sua origem ou complexidade, mas a finalidade a qual esta vinculada. Em
outras palavras, uma mesma pratica pedagogica “X” pode ser ora integradora e contribuir
para a formacdo ampla e emancipadora do sujeito aprendente, ora fragmentadora e
contribuir para sua formacéo instrumental.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras é um processo continuo,
dindmico e colaborativo. Neste sentido, é essencial que os sujeitos envolvidos ndo fiqguem
limitados a pratica em si, mas que considerem 0s demais aspectos constitutivos do
processo de ensino e aprendizagem, pois eles podem interferir diretamente nos resultados
obtidos. Assim, é necessario rejeitar a ideia de prescri¢do didatico-metodologica, haja
vista que ndo existe uma técnica ou pratica pedagogica que seja eficaz por si mesma e

valida para toda e qualquer situacao.
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Entende-se que este desenvolvimento pode ocorrer pela: criagdo de uma nova
pratica pedagogica, por meio da qual nasce uma nova técnica ou estratégia de ensino;
adaptacdo de uma préatica ja existente, tornando-a mais adequada & necessidade da
situacdo; combinacdo de duas ou mais praticas semelhantes.

Entretanto, seja criando, adaptando ou combinando préaticas pedagogicas, é
necessario que os sujeitos do processo considerem como referéncia, além da finalidade
anteriormente mencionada, os principios orientadores da formacdao integral, destacados
por Araujo e Frigotto (2015), a saber: O compromisso com a formacgéo ampla e duradoura
dos seres humanos, em suas amplas capacidades; A ideia de praxis como referéncia as
acOes formativas; A teoria e a pratica educativa constituindo o nucleo articulador da
formacao profissional; A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa; A pratica
educacional sendo o ponto de partida e de chegada; A acdo docente se revelando na
pratica concreta e na realidade social.

De modo complementar, no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
integradoras é necessario considerar os seguintes aspectos fundamentais:

| — Compreender a conjuntura do processo de ensino e aprendizagem, a partir de
elementos que estao diretamente relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, tais
como: o0s objetivos da disciplina; a carga horéaria destinada a ela; o perfil do egresso; o
tempo disponivel para cada aula; o tamanho da turma; a maturidade e o nivel de
interatividade dos estudantes; o material didatico necessario e disponivel; a infraestrutura
da escola, etc.

Il - Contextualizar e problematizar o conteido a partir da realidade concreta, pois
considerar problemas concretos da realidade, como objeto de anélise e aplicacdo dos
conhecimentos tedricos, para a elaboracdo de solucdes que proporcionem melhorias para
a vida em sociedade, ¢é essencial para a formacdo integral e integradora dos sujeitos na
realidade.

Il — Estimular a interagéo e o trabalho coletivo e colaborativo, considerando que
desenvolver praticas pedagogicas que favorecem a interagdo entre o0s sujeitos, a troca de
experiéncias e saberes, tornando o processo de aprendizagem mais rico e eficaz, revela-
se coerente com a proposta de formacdo integral da EPT.

IV — Fomentar a criatividade e a postura ativa dos estudantes. Por meio da
criatividade, deve-se estimular os sujeitos a compreender o0 mundo para além das rotinas
escolares, bem como a estabelecer relagBes entre teoria e pratica que ndo sejam aquelas

formalmente definidas. Pela criatividade, o docente pode desenvolver praticas atrativas,
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que contribuam para o envolvimento dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem.

V — Superar a disciplinaridade. As préaticas pedagogicas integradoras sdo
necessarias para a retomada da perspectiva de totalidade que contemple os saberes
especializados (disciplinares) e as relacGes destes com o todo, contribuindo, assim, para
a superacao da disciplinaridade.

VI - Promover a unidade teoria-pratica. Para compreender melhor essa relacdo de
unidade, faz-se necessario observar a vida concreta, a realidade complexa e dinamica da
qual os sujeitos formadores e em formacdo fazem parte. Nela, das situacbes mais
corriqueiras as mais inusitadas e complexas, 0s sujeitos agem de modo tedrico-pratico
sem que seja possivel perceber o que é teoria e 0 que é prética.

VII — Estimular a compreens3o dos contetidos e a aprendizagem significativa. E
essencial que as praticas pedagogicas desenvolvidas na EPT favorecam mais que a
simples memorizagdo (RAMOS, 2010), bem como considerem o0s saberes e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, permitindo que o conhecimento aprendido ou
produzido tenha sentido para o aprendiz.

V111 - Oportunizar uma formacdo humana. O desenvolvimento da humanidade do
homem passa diretamente pelo desenvolvimento de sua consciéncia critica da realidade,
em sua totalidade. Na busca pela compreensao do todo, destaca-se o papel da consciéncia,
visto que ela esta diretamente relacionada a capacidade de compreender as interacdes das
partes na formacéo da totalidade.

Pelo exposto, O desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nédo
depende da pratica em si, “aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas
técnicas integradas, seminarios, estudo dirigido, oficinas [...]" (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015, p. 75), mas da compreensdo e envolvimento dos sujeitos do processo educativo
sobre o assunto, das condi¢gdes materiais e legais, que assegurem a continuidade do
processo, da vinculagdo dessas praticas a um projeto ético-politico de transformacgéo
social, bem como do compromisso com a formagéo omnilateral dos sujeitos aprendentes.

Na terceira e Ultima parte da cartilha, “Experiéncias exitosas: relatos e
contribui¢des”, foram apresentados trés grupos de experiéncias, sendo o primeiro
relacionado ao uso de praticas pedagogicas inovadoras; o segundo sobre o uso de
metodologias ativas; o terceiro relacionado a compreensao e utilizagdo de praticas

pedagdgicas interdisciplinares.
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Foram apresentadas as informag(”)es principais sobre cada projeto, bem como
indicados materiais complementares, como video e publicac@es, pelos quais os leitores
da cartilha poderdo se aprofundar no assunto. Destaca-se que a intencdo nédo foi de
prescrever praticas infaliveis e Uteis para todas as situacdes, mas de ilustrar com casos
reais, como 0s elementos tedricos — apresentados nas duas primeiras partes da cartilha —
podem ser contemplados na prética.

Apos elaborada, a cartilha sobre praticas pedagogicas integradoras para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica foi aplicada junto aos professores que participaram
das entrevistas. O material foi enviado para eles por e-mail, acompanhado de um texto
explicativo, orientando a forma como deveriam realizar a anélise e avaliacdo da cartilha,
como segunda etapa de participacdo na pesquisa.

Apds realizarem a andlise da cartilha, a avaliacdo deveria ser realizada por meio
de um questionario avaliativo, disponibilizado pelo Google Formularios, composto por
questBes abertas agrupadas nas seguintes secOes: estrutura gréfica; informacdes
disponibilizadas; utilidade da cartilha. Para cada pergunta, foi disponibilizado um espaco
para que os professores avaliadores pudessem sugerir eventuais melhorias, conforme suas
percepcoes da cartilha.

Concluidas a anélise e a avaliacdo da cartilha pelos participantes da pesquisa,
seguiu-se a andlise dos dados coletados no questionario avaliativo pelos pesquisadores.
Na pratica, cada consideracdo foi lida e ponderada acerca de sua relevancia e pertinéncia
para o aprimoramento da cartilha.

Destaca-se que a cartilha em tela ndo assume um carater meramente informativo,
mas serve como material formativo para os profissionais que atuam na EPT, sobretudo os
docentes. Assim, entende-se que a cartilha ndo precisa, necessariamente, ser analisada de

uma unica vez, mas podera ser revisitada sempre que 0s usuarios julgarem necessario.

CONSIDERACOES FINAIS

A concretizacdo da formacdo integral dos sujeitos, no contexto brasileiro, € um
grande e complexo desafio, pois envolve aspectos relacionados a infraestrutura das
escolas, sobretudo as publicas, a concepcao de educacdo adotada, a formacao docente e,
por consequéncia, as praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula.

Neste contexto, com 0 objetivo de auxiliar os docentes na compreensdao da

formacao integral, bem como no desenvolvimento de préticas pedagogicas que visem esse
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tipo de formacdo, a cartilha, aqui apresentada, sistematiza informacdes relevantes e
aponta caminhos para que os docentes busquem ampliar sua formacgdo didéatico-
pedagbgica.

Neste processo de formacdo continuada docente, ndo se deve buscar
procedimentos ou praticas pedagogicas infaliveis ou que sejam Uteis para 0s diversos
contextos de ensino. Antes, cada docente deve buscar informagdes e conhecimentos, que
permitam o desenvolvimento de sua consciéncia sobre os aspectos envolvidos no
processo formativo, de modo que se torne capaz de criar novas praticas e/ou adaptar
praticas ja existentes, que oportunizem ao sujeito aprendente desenvolver-se de modo
integral e integrado a realidade da qual faz parte.

Assim, a presente cartilha contribui com a discussao sobre esse tema téo relevante,
ao tempo em que fomenta novas pesquisas, em um movimento continuo e permanente,
visando compreender a realidade e desenvolver préaticas pedagogicas que contribuam para
a formacdo de sujeitos conscientes de seus papéis na convivéncia com seus pares e 0S

demais elementos constitutivos da sociedade.
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