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RESUMO

O trabalho ora apresentado tem o intento de apresentar resultados parciais de um projeto de
intervencdo em desenvolvimento sobre a construcdo das Diretrizes Curriculares Municipais da
EJA no municipio de Cairu-BA, bem como analisar como os olhares dos atores que atuam a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de Cairu-BA podem contribuir para a construcdo de
diretrizes curriculares para essa modalidade de ensino em Cairu-BA. Como sabemos, defini-se
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96, titulo V, capitulo Il, que a EJA
é uma modalidade de ensino destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de seus
estudos na idade propria. Compreendemos que o objetivo da EJA ndo é preencher lacunas,
ofertando contetidos que ndo foram obtidos nos periodos da infancia e adolescéncia, mas como
mecanismo de de transformacdo social, visando assegurar o desenvolvimento e o direito a
educacdo nas multiplas dimensdes da vida social. O estudo tem base tedrica e legal, a saber:
Brasil (1988, 1996, 2000, 2003, 2004; 2014), Freire (1996,2011) Arroyo (2011); Conceicao
(2013); Carvalho (2009); Gadotti (2001), Paiva (2015), Cury (2004). O mesmo é pautado na
abordagem qualitativa de pesquisa, metodologicamente de natureza fenomenoldgica, 0 que
possibilita diferentes olhares sobre o fendbmeno educacional. Tem como participantes 8 diretores
escolares, 5 coordenadores, 11 docentes e 8 estudantes da rede municipal de ensino de Cairu-
BA. Para producdo dos dados, utilizamos questionarios e pesquisa bibliografica. Na analise dos
dados utilizamos a andlise do contetdo, pois, espera compreender a visao da oferta da EJA em
Cairu-BA por seus atores e sua contribuicdo para construcdo dessas diretrizes. Este estudo
sinaliza a necessidade da formacao continuada dos docentes para lidar com as especificidades
dos sujeitos da EJA, além de sinalizar o ponto de partida para a construcdo das diretrizes
curriculares municipais da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Diretrizes Curriculares, Atores da EJA, Cairu.
INTRODUCAO

Conforme definicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96, no seu titulo V, capitulo Il, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma
modalidade de ensino destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de seus
estudos, na idade prépria (BRASIL, 1996, Art. 37), para tanto,
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8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O
Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acfes integradas e complementares entre si. 8
3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagéo profissional, na forma do regulamento. (BRASIL, 1996, Art.
37)

Esse artigo aponta que o investimento governamental é obrigatdrio para essa
modalidade de ensino que se caracteriza, antes de tudo por sua capacidade inclusiva e
reparadora. No entanto, é preciso compreender que a EJA ndo tem simplesmente como
objetivo preencher lacunas, ofertando contetdos que ndo foram obtidos nos periodos da
infancia e adolescéncia, mas fundamentalmente deve retomar a escolarizacdo com
formas alternativas de estudo, tendo em vista assegurar o desenvolvimento de
competéncias que estdo diretamente relacionadas com sua inclusdo fecunda nas
maltiplas dimensdes da vida social.

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 58) ponderam que “a educagdo de jovens e
adultos é um campo de praticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os limites da
escolarizagdo em sentido estrito”. A EJA ¢ por si s6 uma modalidade “viva”, com um
publico alvo especifico e singular, que possui vivéncias e perspectivas a respeito de si
proprio, da escola e da sociedade. Essas realidades exigem a adocdo de praticas
educativas voltadas para construcdo de um curriculo diversificado e que esteja
relacionado com a pratica desses sujeitos.

Ante a essa complexidade, a efetividade da EJA demanda politicas publicas
estruturadas e que ndo perca de vista as suas peculiaridades. Nesse sentido, destacam-se
as normatizacbes pelo Ministério da Educacdo, através do Conselho Nacional de
Educacdo publica as Resolugdes 01/2000, 03/2010 e 01/2021, que dispdem sobre
normas e procedimentos a serem adotados pelos sistemas de ensino quanto a oferta da
EJA. A resolucdo 01/2000 define os modelos pedagogicos e dispdes sobre os
componentes curriculares a serem adotados na EJA, apontando a sua caracteristica
reparadora enquanto modalidade que atende sujeitos que por diferentes nao
conseguiram, na idade adequada a série, frequentar a escola.

Com a Resolucdo 03/2010 foi instituida as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos que normatiza a duracdo dos cursos e idade minima para

entrada nos cursos de EJA, como também disciplina a idade minima e certificacdo nos
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exames de EJA, abordando o desenvolvimento dessa modalidade por meio da Educacao
a Distancia.

Tendo em vista o alinhamento da EJA & Politica Nacional de Alfabetizacéo
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é instituida a Resolucdo n°
01/2021, que reestrutura as Diretrizes Operacionais para essa modalidade e orienta a
Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia, a educacdo ao longo da vida para o
atendimento diferenciado aos alunos com deficiéncias ou transtornos de espectro
autista, bem como define a oferta de Educacdo aliada a formacdo profissional. Essas
diretrizes sdo normas basicas e obrigatorias, que devem ser adequadas e ampliadas de
acordo com as particularidades das redes estaduais e municipais com seus respectivos
conselhos, tendo em vista aproximar essas diretrizes das demandas apresentadaspela
EJA nessas esferas.

Essas diretrizes devem apontar normas, principios, fundamentos, procedimentos
que organizem, articulem e desenvolvam uma proposta de educacdo para jovens e
adultos que levem em consideracdo caracteristicas, interesses, suas condi¢cdes de vida,
apontando os processos metodologicos metodologias que articulem conhecimentos da
Base Nacional Comum com as experiéncias de vida dos seus sujeitos, além de orientar
as formas de oferta, duracdo do curso, tempos e espaco para essa modalidade de ensino.
Nesse sentido, a identidade da EJA

[...] considerard as situacOes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautard pelos principios da equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicdo de um modelo pedagogico préprio [...] (BRASIL, 2000).

Ante a essa realidade, os sistemas de ensino precisam pensar em diretrizes
curriculares que assegurem aos jovens e adultos o acesso a escolarizacdo em qualquer
tempo e em qualquer idade, tendo assim a necessidade da construcdo de um curriculo
que contemple essa complexidade da EJA, presente em todo o percurso pessoal e
profissional de seus estudantes. A construcdo das diretrizes curriculares para a Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) é um processo crucial para garantir uma educacdo de
qualidade e adequada as necessidades desse publico especifico. As diretrizes
curriculares sdo orientacdes que estabelecem os principios, objetivos, contetdos e
metodologias que devem ser seguidas na elaboracdo dos curriculos dessa modalidade de
ensino.

Na rede municipal de Ensino de Cairu — BA, locus desse estudo a oferta da

Educacdo de Jovens e Adultos até o ano de 2011, reproduzia o curriculo do ensino
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fundamental regular, preocupando-se inicialmente apenas com a escolariza¢do do seus
discente. Com as mudangas ocorridas na rede estadual de ensino quanto a oferta da EJA,
a partir de 2009, a modalidade comeca a ser revista e repensada e em 2011, a partir da
instituicdo da Resolucdo CME n° 04/2011 e Parecer CME 004/2011, estrutura-se o
Plano Estratégico da Educacdo de Jovens e Adultos — PEEJA e define as diretrizes
operacionais da EJA na rede municipal de ensino.

A auséncia de diretrizes curriculares para Educacdo de Jovens e adultos
demonstra que a oferta dessa modalidade de ensino se desenvolve aquém de suas
possibilidades, tanto no campo pedagdgico, quanto na gestdo das politicas publicas que
envolvem essa modalidade de ensino. Essa realidade aponta para uma possivel
descontinuidade em sua oferta, bem como para reforcar préaticas educativas excludentes,
que inviabiliza a garantia do direito a escolarizagdo, que negam as necessidades de
métodos e técnicas pedagogicas coerentes com as caracteristicas de aprendizagem da
pessoa jovem e adulta.

As diretrizes curriculares sdo fundamentais para nortear a pratica pedagdgica na
EJA, uma vez que possibilitam a organizacdo e sistematizacdo dos contetdos, visando
construir um curriculo que atenda as necessidades e demandas especificas desse
publico. A construcdo dessas diretrizes deve considerar os desafios enfrentados pelos
jovens e adultos em seu processo de aprendizagem, bem como as possibilidades de
ressignificacdo que o ambiente local oferece. Assim, a EJA precisa garantir ndo s6 o
direito desses individuos de estarem na escola, mas também necessita ser pensada como
um modelo pedagogico proprio, que va ao encontro das necessidades de aprendizagem
desses sujeitos (SARTORI, 2011).

Nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo analisar como os olhares dos
atores da EJA de Cairu-BA podem contribuir para a constru¢cdo de diretrizes
curriculares para essa modalidade na rede municipal de ensino. O estudo esta pautado
na abordagem qualitativa de pesquisa, metodologicamente de natureza fenomenoldgica,
0 que possibilita diferentes olhares sobre o fendmeno educacional. Tem como
participantes 8 diretores escolares, 5 coordenadores, 11 docentes e 8 estudantes da rede
municipal de ensino de Cairu/BA. Para producdo dos dados, foram realizados
questionarios semi-estruturados por meio do Google forms e pesquisa bibliografica. Na
analise dos dados utiliza-se a técnica de andlise do conteudo, e por meio da qual se
espera compreender a visdo da oferta da EJA em Cairu por seus atores e sua

contribuicdo para construcao de diretrizes curriculares para EJA no municipio.
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METODOLOGIA

Na tentativa de conhecer as percepgdes dos atores da EJA de Cairu sobre as
politicas existentes sobre a EJA, bem como sua visdo acerca da oferta desta modalidade
na rede, tendo em vista utilizd-las como base para elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Municipais para Educacdo de Jovens e Adultos em Cairu, foi adotado
protocolo da pesquisa cientifica que tem como base a problematizacdo da realidade,
acdo essa que e exige reflexdo e autorreflexdo sobre o ato de conhecer (GATTI, 2005,
p.57), tendo em vista assegurar maior credibilidade ao trabalho desenvolvido.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa por exceléncia, jA que seu propoésito é
interpretar o mundo através da consciéncia dos sujeitos formulada com base em
experiéncias. (GIL, 2019b). No entendimento de Gil (1999, p.65) “A pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Logo em seguida foi realizada uma consulta a rede com participacdo de 08
estudantes, 11 professores, 5 coordenadores e 08 diretores escolares da EJA por meio de
questionarios online via Google Formulario, por onde seriam ouvidas as percepcoes e
sugestdes desses segmentos. O tipo de questionario escolhido, de acordo com Minayo
(2004, p. 108, apud ROCHA et al, p. 3, 2007), foi o semiestruturado, “combina
perguntas fechadas (ou estruturadas) e abertas, onde o entrevistado tem a possibilidade
de discorrer o tema proposto, sem respostas ou condigdes prefixadas pelo pesquisador™.
Esta acdo foi muito importante para se conhecer as condi¢Ges e contradicfes dessa
modalidade de ensino na rede municipal de ensino de Cairu e também, por se acreditar
que “a coleta de informagdes ndo se faz ao acaso, mas visa atingir os propositos
especificos da investigacdo, ou seja, ela ocorre em funcdo de obtencdo de resposta ao
questionamento existente” (MOROZ, 2002, p.21).

No entanto, devido ao curto espaco de tempo para escrita deste artigo, os dados
ora apresentados, passardao por nova fase se de sistematizacao. Pretende-se a partir dessa
escuta criar 0s eixos norteadores para construcdo das referidas Diretrizes. Esse
procedimento traz os olhares de quem vivenciam a EJA de forma que os levem a
questionar e estimular as reflexdes sobre a oferta da modalidade em Cairu, criando,
desse modo, subsidios para a construgdo das Diretrizes, bem como, possibilidades de
autonomia, de discussdes que buscassem problematizar e refletir o cotidiano da EJA,

sua identidade no municipio.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa propriamente dita ainda encontra-se em execucdo. Entretanto, ja se
podem elencar alguns resultados mediante o processo de producéo de dados conforme a
metodologia estabelecida. Os resultados que antecede o desfecho final dessa
investigacdo mostra que a Educacdo de Jovens e Adultos ocorre de forma fragilizada
nos aspectos estruturais e pedagdgico, onde o0s atores responsaveis pela sua
implementacdo nas escolas desconhecem efetivamente as orientagcdes legais e o0s
principios educativo quanto a sua oferta e, 0s atores a quem ela se destina, demonstram

acreditar que a EJA ofertada Ihe assegura o direito a educacéo.

Questdes Gerais aos atores da Educacéo de Jovens e Adultos

Os questionarios aplicados para obter-se elementos de andlise, tiveram as
primeiras questdes referentes a identificagdo desses sujeitos, nome, idade, sexo e

escolaridade. Para essas questdes tivemos os seguintes resultados:

a) Quanto ao sexo:

Grafico 1- Gestores escolares (coordenacao e direcao) Graéfico 2— Professores

Masculing

Masculing 6§ 154.5%)

Femining

Femining —5145.5%)

o 1 2 3 4 5 8

Fonte: Os autores (2023). Fonte: Os autores (2023).

Grafico 3— Estudantes

Magculino B (54,5%)

Femining 5 (45.5%)

] 1 2 3 4 5 [

Fonte: Os autores (2023).
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Observa-se que entre estudantes e professores ha uma predominédncia do sexo
masculino, sendo declarados respectivamente por 54,5% dos respondentes do
questionério. J& entre os gestores escolares (coordenacdo e direcdo) temos uma maioria
feminina de 64,3%.

b)Quanto a idade:

Gréfico 4 — Gestoreses colares(coordenacao e direcéo) Gréfico 5- Professores

19330 —0(lf) 19230 !--o;o%:
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Fonte: Os autores (2023) Fonte: Os autores (2023).

Grafico6—Estudantes

Grafico 6 —Estudantes
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Fonte: Os autores (2023).

Os dados acima demonstram que temos no perfil de gestores escolares na sua
grande maioria adultos na fixa etaria entre 41 e 50 anos, num percentual de 64,3%.
Entre os docentes, podemos observar a predominancia da faixa etaria entre 31 a 40
que se refere a 54,5% dos participantes e ambos atores ndo apresentam profissionais
idosos, apontado um percentual de 0% de profissionais acima dos 60 anos.

Entre os estudantes permanece essa caracteristica de juvenilizacdo, destaca-se que
dos atores participantes 62,5% estdo com idade entre 15 a 18 anos. Essa realidade €
reforcada por estudos de Nakayama e Concei¢do (2013) e Carvalho (2009) onde
apontam que o perfil dos sujeitos da EJA, antes tradicionalmente caracterizado por
pessoas mais velhas e trabalhadoras que ndo puderam frequentar a escola durante a
infancia e a adolescéncia por fatores diversos, estd mudando. Observa-se que nas

escolas da EJA o publico 15,16 e 17 anos é cada vez mais presente.
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¢)Quanto a formacao académica:

Gréfico 7- escolares (coordenacéo e direcao) Gréfico 8 -Professores
Outros - 171% Qutros - 19,1%
Pedagogla _ 10 71,4% Pedagogia - 2 18.2%
4 Magistério | @
Magistério 0
S R ) i X 4] 2 4 B a 10
Fonte: Os autores (2023). Fonte: Os autores (2023).

Ante aos dados apresentados, verifica-se que os profissionais tanto gestores como
professores possuem nivel superior, sendo que coordenacdo e gestdo possuem a
maioria formagdo em Pedagogias 71,4% e entre os docentes a grande parte tem
formacdo em alguma licenciatura, num percentual de 72,7%. Essa caracteristica
aponta que a rede apresenta um quadro com formacdo inicial necessaria para uma

oferta de qualidade na educacdo municipal.
d) Quanto a escolarizacao dos estudantes:

Grafico 9 - Estudantes

Eixo WV

Cixo IV

Eixo Il 3 37,5%
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Eixa | 1 12,5%

Mio alfabetizado 0 0%
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[a] 0.5 1
Fonte: Os autores (2023).

Ratificando a concepcdo de Furtado (2015) observa-se que 62,5% dos estudantes
jovens estdo no segundo Tempo Formativo, que se refere aos moldes do ensino regular
aos anos finais do ensino fundamental. Ndo se trata aqui de fazer uma analogia, mas de
demonstrar que possivelmente o fracasso desses estudantes no ensino regular esteja
levando esses estudantes a optarem em estar na EJA. Segundo Furtado (2015, p. 55):

[...] é resultado também desse processo de escolarizacdo
degradada, que perpetua a exclusdo escolar. Os/as alunos/as tém
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acesso ao espaco fisico, mas ndo, a uma educacgdo de qualidade,
que os/as considere como sujeitos de direitos.

Outra possibilidade para o ingresso na EJA de estudantes jovens é o perfil
trabalhador dos mesmos, ainda que jovens. Quando questionados se trabalham, apenas
um estudante respondeu que ndo, ou seja, dos participantes, 87,5% deles s&o
trabalhadores e precisam conciliar estudo e trabalho, o que na maioria das vezes ndo é
possivel ao estudar no diurno. Destaca-se aqui que a EJA em Cairu é
predominantemente noturna.

Ainda sobre o0 a caracteristica trabalhadora dos estudantes da EJA em Cairu,
chama atencé@o que estes atuam em trabalhos precarizados como ajudante de pedreiro,
vendedor ambulante, auxiliar de limpeza, garconete, etc. Segundo Antunes (2009,
p.101) nas atuais condicdes da exploragdo do capital, € possivel “dar
contemporaneidade e amplitude ao ser social que trabalha” e assim, constituir uma
“nog¢do ampliada de classe trabalhadora”.

Assim ainda é na educacdo que jovens e adultas trabalhadoras buscam diferentes
formas de existir e resistir ao processo de exploracdo continua do capital e da
intensificacdo da degradacdo da vida. Como Arroyo (2011) afirma “desde que a EJA ¢é
EJA”, a classe trabalhadora ocupa os bancos das escolas e as mesas de seus refeitorios.
Os alunos trabalhadores estudam na perspectiva de galgarem de oportunidades melhores
de trabalho, ao responder a pergunta sobre quais foram os motivos que lhe levaram a
estudar na EJA, 62,5% dos estudantes responderam que o trabalho é a maior motivacao,
12,5% retornaram para concluir os estudos, 12,5% pretende acessar 0 ensino superior e

12,5% por escolha de retornar a estudar.

A Educacédo de Jovens e Adultos em Cairu pela otica dos estudantes

Ainda analisando a visdo dos estudantes sobre EJA em Cairu, destacam-se alguns
apontamentos observados a partir de suas respostas ao questionario. O primeiro é que
essa oferta é tida pela maioria, 87%, como muito importante para suas vidas,
salientando a possibilidade de retomar os estudos, pela oferta ser mais rapida para
conclusdo e mais flexivel, bem como a oportunidade em aprender que a modalidade
oferece. Para eles, quando questionado sobre as dificuldades de aprendizagem que
encontram sendo estudante da EJA: 37,5% apresentam dificuldades no dominio de

disciplinas como matematica e Inglés, 12,5% aponta o tempo como fator dificultador,
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para 12,5% a indisciplina dos colegas influencia dificultando sua aprendizagem e 25%

relataram ndo possuir dificuldades.

Na tentativa de avaliar quais as suas percepgdes sobre a oferta atual da EJA no
municipio e possiveis alternativas, questionou-se se realizam estudo em horarios além
da sala de aula sobre os assuntos trabalhados pelos professores. Os estudantes, 62,5%,
responderam que ndo ou as realizam estudos fora da escola e, 37,5% afirmaram utilizar
as horas fora da escola para estudar. Quando questionados sobre se relacionam o
conhecimento vivenciado na escola com as situagdes que vivencia no trabalho e no seu
dia-a-dia. Eles apontaram em maioria, 62,5% que ndo ou as vezes 0 que estudam tem
relagdo com sua realidade, 37,5% disseram que sim, que o conhecimento ensinado tem
relagdo com o seu cotidiano, apontando o conhecimento matematico, para exemplificar.

Essa realidade nos alerta para a necessidade de se pensar diretrizes curriculares
que assegurem ao estudantes um curriculo que se aproxime das suas vivéncias, bem
como que sua realidade seja objeto de estudo nos espacos escolares. Para tanto deve-se
considerar a necessidade de redistribuir os conhecimentos e a metodologia de trabalho
pedagdgico, de maneira que o estudante seja o centro do processo ensino e da
aprendizagem. Bem como que seja reconhecido que a forma como a construcdo do
conhecimento se da por cada estudante, ocorre de maneira diferente, sendo, portanto,
necessario considerar suas vivéncias e saberes, tendo em vista uma aprendizagem
significativa. Assim, pautado na compreensdo de Freire (1996), que afirmava a
necessidade de que “antes de ensinar uma pessoa a ler a palavra era preciso ensina-las a
ler o mundo”, as diretrizes curriculares municipais para EJA, deve deixar claro os
caminhos metodoldgicos que os docentes precisaria adotar para mediar a aprendizagem
dos estudantes, para que estes possam ler e agir na transformacdo do seu contexto e do
mundo.

Ao perguntar se estiver na escola todos os dias dificulta a permanecer estudando,
62,5% dos estudantes pontuaram que nao, que gostam de ir até a escola, mesmo sendo
cansativo, para 27,5% estar de segunda a sexta na escola dificulta a sua permanéncia
devido a necessidade de conciliar estudo e trabalho. Mas quando sdo arguidos sobre a
possibilidade de uma oferta semipresencial, alternando dias em casa e dia na escola,
para 87,5% dos estudantes essse formato ndo os ajudaria pelo fato de ndo ter disciplina

de estudar em casa e por aprender mais com a presenca do professor.
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Quando foi perguntado sobre as disciplinas que mais gostam e monos gostam,
aparecem respectivamente Ciéncia com 37,5% dos estudantes apontando ser a que mais
gostam e para 50% matematica é a disciplina que menos gostam. Levantando ainda a
visdo dos estudantes quanto a oferta da EJA, foi questionado o que gostariam de estudar
que ndo tem na escola, houve um empate quanto a oferta de cursos de lingua
estrangeira, cursos profissionalizantes e da disciplina de Educacdo, cada 25% dos
estudantes apontarm essas sugestdes. E importante destacar aqui, que a auséncia de
Educacdo fisica no curriculo do municipio de Cairu , fere a LDB quando esta a define
enquanto un dos componentes obrigatérios da educacdo basica e, mediante a Lei n°
10.793 de 1 de dezembro de 2003, fica facultada a sua pratica apenas ao aluno que tenha
jornada de trabalho igual ou superior a seis horas, maior de trinta anos de idade, que
presta servigo militar ou similar e que tenha prole (BRASIL, 2003).

Por fim, aos estudantes foi feita a seguinte pergunta: VVocé conhece a proposta
pedagdgica de Educacdo de Jovens e Adultos de Cairu da sua escola? As respostas dos
estudantes apontam que 50% ndo conhecem, 37,5% conhecem em partes e apenas 12,5
% afirmam conhecer, como aponta o grafico abaixo:

Gréficol0 — (Des)conhecimento da proposta pedagégica. .
im
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A Educacédo de Jovens e Adultos em Cairu na perspectiva dos docentes

Fonte: Os autores (2023).

Analisando as respostas dos professores as questdes especificas a sua atuagdo
enquanto ator da EJA, demonstraram algumas fragilidades quanto a conhecer sobre os
principios e proposta de educacdo de jovens e adultos, além da grande maioria
demonstrar desconhecimento das politicas municipais para essa modalidade. No
entanto, o fator mais agravante é o local de subalternidade que eles colam a EJA,
servindo para grande maioria apenas como lugar de complementacéo de carga horaria.

Indagados sobre a concepgéo de EJA que possuem 72,7% dos docentes apontaram
que concebem a EJA enquanto modalidade de ensino destinada as pessoas que nao

tiveram como estudar na idade certa; 18,2% ndo conseguiram definir sua concepgéo de
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EJA, dando respostas aleatorias ao questionado e para 9,1% a EJA enquanto politica
repradora e inclusiva para jovens e adultos, contribuindo para os varios letramentos
desses sujeitos. Observa-se assim que para a maioria dos educadores que atuam na EJA,
tem uma visdo reducionista dessa modalidade do ensino, tachado-a como simples oferta
para aqueles que ndo tiveram acesso na idade apropriada, considerando seua sujeitos
enquanto publico apenas carente de um conhecimento escolar e/ou da reposicao deste.
Ante a essa realidade, ao pensar em construcdo de diretrizes curriculares municipais, é
preciso ndo perder de vista o que afirmam Gadotti e Roméo. Para eles,
A EJA ndo deve ser uma reposicdo da escolaridade perdida, como
normalmente se configuram os cursos acelerados nos moldes de que tem sido
e ensino supletivo. Deve, sim, construir uma identidade prdpria, sem
concessoes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade e acesso a

certificados equivalentes ao ensino regular (GADOTTI; ROMAO, 2001, p.
121).

Paiva (2015) destaca que ao usar o termo “idade propria”, a legislagdo nega a
concepcao da EJA de aprender por toda vida, que ndo tem idade propria para acontecer.

E ressalta que seja importante lembrar que

Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos é ndo s6 um direito constitucional
como também uma divida social, pois ao longo da histdria educacional
brasileira, as camadas sociais mais pobres tiveram e ainda tém enormes
dificuldades de se beneficiarem com as possibilidades de melhores condicGes
de salde e educacdo. Nao por acaso o segmento educacional brasileiro que
ainda registra maior crescimento é o da Educacdo de Jovens e Adultos,
indicio forte de um modelo excludente que continua produzindo fracasso
escolar em série. (PAIVA, 2015, p. 10).

Assim, se faz necessario que as diretrizes curriculares de Cairu, ndo percam de
vista que a EJA possui uma dimensdo reparadora, para além da compensacdo, portanto,
deve estabelecer mecanismos que garantam o acesso a educacdo a quem lhe foi negado.
“A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA representa, hoje, uma nova possibilidade de
acesso ao direito a educacdo sob uma nova alternativa legal, acompanhada de garantias
legais.” (CURY, 2004, p.1)

A superacdo de uma visdo ndo compensatoria para EJA em Cairu, perpassa
também pelo perfil de professor que estara atuando em suas classes. Chama-se aqui
atencdo para o fato de que para os professores que hoje atuam na educacgdo de jovens e
adultos em Cairu, uma parcela de 72,2% estdo nessa modalidade apenas pela
necessidade de complementar carga horaria, 27,8% estdo por se identificar pelos seus

principios educativos.
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Outros cenéarios pontuados pelo olhar dos professores devem ser objeto de
reflexdo. Ao lancar a pergunta sobre os limites e dificuldades da atuacdo docente na
EJA, obteve-se o seguinte resultado: para 54,54 % dos docentes, os préprios alunos séo
fator limitante e dificultador, destacando questes como desinteresse, pouca
participacdo e apatia causada pelo cansaco do trabalho como justificativa; ja para
27,27%, a auséncia de material didatico préprio, no caso, o livro didatico torna-se uma
dificuldade para sua atuacéo e, 18,2% apontam como limite a auséncia de rede de apoio
pela secretaria municipal de educacdo em acompanhar sistematicamente a EJA e o
descompromisso por parte de alguns professores que atuam na referida modalidade de
ensino.

A realidade ora apresentada nos acende um sinal de alerta quanto algumas
desconstrucbes que deverdo ser base no processo de construcdo das diretrizes
curriculares municipais para EJA, como a conpecédo de aluno, a compreensdo de como
eles aprendem, do papel do professor e dos principios de uma educagéo para EJA. Fica
evidente que para a maioria dos professores 0s estudantes sdo responsaveis em dificultar
a sua atuacdo, desse olhar se percebe que em sua pratica as especificidades dos
estudantes da EJA ndo s@o consideradas, estes esperam de jovens e adultos
trabalhadores a postura do puablico regular, eximindo de uma certa forma a sua
responsabilidade em estimular e mediar a aprendizagem desses estudantes.

Observa-se assim, o que Bourdicu ¢ Passeron (2008) chamam de “violéncia
simbdlica”, de forma inconsciente os professores materializam nas suas falas e reproduz
a estrutura da sociedade capitalista e das suas relacdes de classes, estando a servi¢o dos
interesses das classes dominante, no poder de sua autoridade pedagdgica. Isso se da pela
“violéncia simbolica”.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor
significagBes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forca
que estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forca, isto &,

propriamente simbolica, a essas relacbes de forga (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p.25).

Outra concepcdo intrinseca nessas falas é conpecédo tradicionalista do ensino e
aprendizagem, onde o primeiro consiste em transmitir conhecimento e o segundo
reproduzir com fidelidade o que foi transmitido. Segundo Rey e Tacca (2008) o
conhecimento escolar torna-se uma listagem de conteldos e conceitos a serem
transmitidos e assimilados, no que ndo sdo alcangados os seus significados e a sua

I6gica. A repeticdo é equivocadamente vista como aprendizagem, uma vez que é nela
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que se apbdiam as avaliacdes. Ndo se pode estranhar a apatia, a falta de interesse e
motivagao, que constituem a principal reclamacdo de muitos professores.

Ainda refletindo sobre os olhares docentes, quando interrogado sobre o que
considera ser possibilidades para um trabalho mais efetivo na EJA, 27,7% aponta a
existéncia de materiais didaticos especificos (livros), 27,7% mudanca de posturas de
alguns colegas quanto a ter comprometimento com o ensino, 18,2% acreditam que
investimentos em qualificagdo profissional com formagéo continuada, 18,2% aposta
numa oferta diferenciada de ensino com adocao de metodologia de projetos e uso de
tecnologias e para 9,1% ter uma estrutura semipresencial possibilitaria uma melhor
oferta melhor para EJA.

Observa-se uma recorréncia da supervalorizacdo do livro didatico, visto como
suporte necessario na melhoria das praticas de ensino e de aprendizagem. Talvez por ser
€ 0 unico referencial tedrico a que o professor tem acesso, conforme Rojo e Batista
(2003), ou por devido a precaria situagdo educacional, fazer com que o livro didatico
determine o conteudo a ser ensinado, além de determinar as estratégias a serem
utilizadas em seu ensino como destaca Lajolo (1996). No processo de construcdo das
diretrizes, se faz necessario refletir sobre o papel do livro didatico na EJA e
principalmente que o trabalho na EJA deve contribuir para a construcdo de saberes que
propiciem ndo somente a compreensdo do conhecimento cientifico historicamente
acumulado pela humanidade, mas também o conhecimento de mundo que cada aluno
traz consigo, para a partir deles refletir sobre seu contexto.

Ao questionar se os professores conhecem as diretrizes curriculares e operacionais

da EJA de Cairu, obteve-se o seguinte resultado:

Gréfico 11 - (Des)conhecimento da proposta pedagdgica
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36,4%

Fonte: Os autores (2023).
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Conforme o gréfico anterior, 73,7% dos professores afirmam ndo conhecer ou
conhecer em partes esses documentos. Esse elevado percentual de desconhecimento
acerca das normatizagdes municipais sdo reforgadas, quando ao responder a pergunta
sobre como as orientacdes dessas diretrizes sdo efetivadas na sua pratica, 45,45% dos
docentes dizem que ndo efetiva-los em sua préatica por desconhecé-los, 36,36% darem
respostas que ndo respondem a questdo, falando sobre aulas criativas e dinamicas e
18,2% apontarem as orientagdes da BNCC e do Documento Curricular de Cairu —
DCRC.

Quanto ao questionamento sobre os aspectos curriculares e operacionais da EJA
de Cairu avaliam ser positivo, 81,8% afirma ndo ter conhecimento, 9,1% falam sobre a
proposta pedagdgica pautada no desenvolvimento dos saberes, aspectos cognitivos e
socioformativos e 9,1% destacam o projeto de leitura.

Em relacdo a questdo que indaga os aspectos curriculares e operacionais que
precisam ser revistos, obteve-se o seguinte resultado: 9,1% néo responde, 9,1% a falta
do livro didatico, 9,1% os contetdos, 9,1% diz ndo conhecer, 9,1% sistema de
informatizacdo da gestdo, 18,2% as praticas avaliativas e 27,3% a forma de

planejamento.

A Educacado de Jovens e Adultos em Cairu na perspectiva dos gestores (direcéo e
coordenacéao)

Trazendo os resultados dos questionarios feito com a dupla gestora das escolas,
observa-se um quadro parecido com o docente, esses demonstram desconhecer as
politicas municipais para EJA, mesmo sendo os lideres nas escolas para sua
implementacdo de forma efetiva.

Ao serem indagados sobre como eles véem a EJA em sua escola e o lugar que ela
ocupa comparando as outras modalidade de ensino, 71,4% dos atores respondem que a
modalidade ndo é vista como prioridade na escola e que apresenta varias dificuldades e
28,6% apontam que a EJA é vista com muita importancia na escola e que suas
especificidades requer tratamento diferenciado. Observa-se um reconhecimento de que a
atencdo dada a EJA nas escolas municipais ainda carece de melhorias, sendo necessario
ressignificar o seu papel na educacdo municipal. Um dos fatores que pode justificar essa

realidade nos dias atuais

E que a EJA é vista ou associada a um Ensino Noturno de segunda linha, de
carater complementar e compensatorio, onde absorve adultos que ndo
conseguiram concluir seus ensinos na idade ideal ou foram reprovados e
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alguns séo tidos até como fracasso escolar, e com tudo isso e a falta de
incentivo politico, levou por algum tempo essa educagdo a uma paralisacdo
em suas modalidades tecnopedagdgicas e baixos investimentos na EJA.
(RIBEIRO, 2001, p. 28).

Essa situacdo de esquecimento é reforcada por caréncias que ja deveriam ter sido
superadas na rede, como a formagéo de professores. Ao serem questionados sobre como
acontece a formacdo dos professores que trabalham com a EJA e se é ofertado algum
curso de formacdo continuada a esses profissionais, é apontado por 57,1% dos gestores
que os docentes fazem formacdo quando ofertado pela secretaria e apenas 14,3 da
escolas oferecem oportunidade de formacgdo continuada a seus professores na propria
escola. Apesar de ter um quadro composto de docentes em sua maioria com formacao
superior, quando indaga-se aos gestores se a formacéo do professor que trabalha com a
EJA da conta das especificidades desse publico, observa-se o seguinte quadro: para
54,1% dos gestores essa formacdo inicial ndo habilita aos professores a atuarem na EJA,
para 14,3% acredita que a formacdo inicial da conta em partes e para 28,6% sim, a
formacdo dos professores Ihe dao condicdo de atender as especificidades da EJA.

Ante a realidade apresentada nos dois paragrafos anteriores, torna-se relevante
trazer os aspectos formacionais dos docentes para o centro das discussdes da construcdo
da diretrizes curriculares. E preciso que politicas de formacdo continuada a esses
profissionais sejam asseguradas, uma vez que a sua formacdo € fundamental para a
qualidade da sua intervencdo em sala de aula. Mas uma formacédo continuada que leve
em consideracdo suas caréncias, saberes e anseios, que tenha como objeto de estudo a

realidade vivenciada por esses professores. Assim,

é preciso dialogar teoricamente com os professores, mas a partir das praticas
que eles vivenciam, refletindo sobre a natureza e as caracteristicas das
experiéncias que eles vivem. Com isso, n6s estamos querendo dizer que
temos de entender os percursos, as apreensdes e os sentidos que eles fazem
nas experiéncias de formacéo nas redes publicas em que trabalham, entender
que a base da formacdo continuada é a de que o professor tem um fazer
diverso e, por isso, ndo pode admitir uma oferta de curso de formagéo
continuada que tenha uma formatac&o a priori, ou seja, algum curso que se
faga pensado antes de se conhecer quem sdo seus sujeitos, quais sdo suas
demandas, suas dificuldades e necessidades (Transcri¢do de fala feita no 11l
Seminario Nacional de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos).
(MACHADO apud PORCARO, 2011, p. 51).

Ao serem perguntados sobre as dificuldades que a escola enfrenta no trabalho com
a EJA, 35,7% apontam que a maior dificuldade é a permanéncia dos estudantes, para
28,6% a falta de material didatico é fator dificultador, para 25,6% o comportamento

descompromissado dos professores € a principal dificuldade e 7,1% aponta o
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planejamento. Analisando os resultados, observa-se que a evasdo escolar é um desafio
apontado pela maioria a ser superado na rede de ensino. Como foi apontado pelos
estudantes, a maioria s&o trabalhadores e a dificuldade de conciliar estudo e trabalho é

fator que influencia em evadirem. Campos e Oliveira (2003) destacam que:

Os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados quando os jovens e
adultos deixam a escola para trabalhar; quando as condicdes de acesso e
seguranca sdo precarias; os horarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de
vaga, de falta de professor, da falta de material didatico; e abandonam a
escola por considerarem que a formacdo que recebem ndo se da de forma
significativa para eles (CAMPQOS; OLIVEIRA, 2003, p. 12).

Nesse sentido, o fator evasdo deve ser refletido de forma sistemética e deve ser
ponto relevante de discussdo na construcdo das diretrizes curriculares, de forma que seja
pensadas estratégias que incentivem a esses jovens e adultos a permanecerem
estudando. Um caminho pode ser trilhado a partir das respostas dos gestores a pergunta
sobre como enfrentam as dificuldades anteriormente citadas, onde destacam: a oferta de
um ensino contextualizado, realizacdo permanente da busca ativa desses estudantes,
construindo projetos de ensino e aprendizagem a partir de demandas apresentadas pelos
estudantes, adotando uma proposta interdisciplinar de ensino, ofertando uma
alimentacéo escolar de qualidade, adquirindo materiais diversos.

Quando questionados se conhece as diretrizes curriculares e operacionais de
Educacdo de Jovens e Adultos de Cairu, tivemos uma resposta equilibrada, em que 50%
afirmam conhece e 50% colocaram que desconhecem esses documentos, conforme o

gréfico abaixo:

Grafico 12 - (des)conhece as diretrizes curriculares e operacionais de Educagdo de Jovens e
Adultos de Cairu
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Fonte: Os autores (2023).

No entanto, quando responderam a pergunta: As orientacdes expressas nessas

diretrizes sdo base para construcdo da Proposta Pedagdgica da EJA na sua escola? A
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maioria demonstrou desconhecer 0 que preconiza esses documentos. Para 35,7%
apontam ndo saber identificar os atos normativos em sua proposta pedagogica, 21,4%
aponta o a proposta educativa a partir temas geradores, como foco nos saberes, 7,1% a
flexibilizacdo de contetidos, 7,1% a valorizacdo da identidade dos estudantes, 7,1% a
avaliacdo através de conceitos e 14,3% destacam a garantia de acesso aos estudos de
estudantes adultos que estavam muito tempo afastado das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ante ao cenario ora apresentado, no municipio de Cairu, a implementacdo das
diretrizes curriculares municipais da EJA é um desafio e, a0 mesmo tempo, uma grande
oportunidade de promover a inclusdo e a formacéo integral dos sujeitos. Elas sdo
fundamentais para nortear a pratica pedagogica na EJA, uma vez que possibilitam a
organizagéo e sistematizagdo de um curriculo que atenda as necessidades e demandas
especificas desse publico.

No contexto de Cairu, um municipio com peculiaridades geograficas e
socioecondmicas, as diretrizes curriculares devem ser elaboradas de forma a contemplar
a realidade local. E necessario considerar a cultura, a histdria e as praticas educacionais
da regido, buscando formas de articulacdo entre o conhecimento académico e o
conhecimento da comunidade. A valorizacdo da diversidade € um principio essencial
para a construcao de uma proposta curricular inclusiva e significativa.

Os desafios sdo diversos e envolvem desde a formacdo dos professores até a
infraestrutura das escolas. Os docentes da EJA necessitam de uma formacéo especifica
que os capacite a lidar com as singularidades e dificuldades dos seus alunos. Além
disso, é preciso que as escolas oferecam recursos adequados, como salas de aula
adaptadas, material didatico diferenciado e horéarios flexiveis, a fim de garantir que
esses estudantes tenham condicdes de aprender e se desenvolver plenamente.

Por outro lado, as possibilidades de construcao das diretrizes curriculares da EJA
em Cairu sdo indmeras. A diversidade cultural presente no municipio pode ser
explorada como um recurso pedagogico enriquecedor, possibilitando a troca de
conhecimentos e experiéncias entre os alunos. Além disso, a valorizacdo do saber
popular e das praticas locais contribui para uma educacdo mais contextualizada e

proxima da realidade dos estudantes.
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Outra possibilidade é a artlculagao entre a EJA e as diferentes politicas publicas
presentes no municipio. A educacdo de jovens e adultos pode estar interligada com
acOes voltadas para a salde, a cultura, o lazer, as questfes sociais, raciais, ambientais, 0
trabalho e o desenvolvimento sustentivel, promovendo a formacgdo integral e a
cidadania dos sujeitos.

O olhar trazido pelos atores da educacao de jovens e adultos da rede municpal de
Cairu, traz a viséo daqueles que vivenciam noturnamente a realidade dessa modalidade
de ensino no contexto loca, configurando-se assim, como o principal ponto de partida
para a construgdo das diretrizes curriculares municipais da EJA. E preciso, no entanto,
ampliar as discussdes acerca dos apontamentos dados pelos seus atores, para tanto sera
necessario que esse estudo tenha outros desdobramento dento da rede, como realizagdo
de audiéncias publicas, oficinas de estudo, ampliacdo da escuta de forma atingir um
namero maior de sujeitos, dentre outras.

A construcédo das diretrizes curriculares da EJA em Cairu-BA é um desafio que
exige a mobilizacio de todos os atores envolvidos no processo educativo. E necessario
refletir sobre as dificuldades e potencialidades dessa modalidade de ensino, buscando
solugdes que garantam o acesso a educacdo e a qualidade do ensino oferecido. As
possibilidades sdo significativas, desde que sejam consideradas as especificidades do
municipio e valorizadas as vivéncias e saberes dos sujeitos envolvidos. Somente assim
sera possivel construir uma proposta curricular inclusiva, que contribua para a formacéo

integral e a transformacéo social dos jovens e adultos de Cairu-BA.
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