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RESUMO

Tanto para Vygotsky quanto para Kuhn, aspectos historicos e sociais influenciam em suas teorias. Dessa
forma, por meio de uma analise documental dos trabalhos desses pensadores, buscar-se-a aproximagoes
entre a teoria sociocultural daquele e a teoria das revolugdes cientificas deste. Por uma analise de
contetdo, foi possivel perceber uma semelhanga entre aspectos das duas teorias, porém em aplicacdes
distintas: uma ao processo de cogni¢do e a outra, ao da evolugdo da ciéncia. Emerge dessa analise
relacdes entre niveis de desenvolvimento real e potencial, zona de desenvolvimento proximal, conceito,
significado, mediacdo por instrumentos e signos, processo de internalizagdo, funcdes complexas e
pseudoconceito — da teoria da aprendizagem - e ciéncia normal e revolucionaria, paradigma, dogma,
crise, Gestalt, processo de acumulacdo e anomalias — da teoria do desenvolvimento da ciéncia.
Apresenta-se nesse trabalho uma descricdo contextualizada dos significados dessas premissas que
norteiam as duas teorias e depois, se exple 0s aspectos de intersec¢ao entre elas.

Palavras-chave: Processo Cognitivo, Evolugdo, Ciéncia, Teoria sociocultural, Teoria das
revolucgdes cientificas.

INTRODUCAO

Lev Vygotsky é um teorico cujas ideias ainda hoje sdo influentes. Nascido na Bielo-
Russia, escreveu os seus estudos no contexto da revolucdo russa e sofreu forte influéncia do
marxismo. Sua obra s veio a ganhar importancia para além do leste europeu a partir do ano de
1960, bem depois da sua morte. Apesar de morrido aos 38 anos, deixou significativas
contribuicbes para se pensar a educagdo. Uma dessas, é a psicologia socio-historica que
significa que o ser humano ndo nasce com uma esséncia universal, algo que ja vem pronto, s0
esperando para se desenvolver. Pelo contrario, segundo essa concepg¢édo o individuo é visto
como um ser ativo e social, construido ao longo de sua vida por meio das rela¢cbes com outros

individuos e como meio que o cerca. Assim, ndo é possivel separar o ambito psicoldgico do
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mundo material e social pois o pensamento vai ter a forma que a cultura o faz ter. E € por meio
do contato com a cultura ja constituida que vai se dar o desenvolvimento: a existéncia
primeiramente exterior e social para depois ser internalizada como pensamento (VYGOTSKY,
1991).

Thomas Kuhn foi um fisico americano que designou como paradigmaéticas as
realizacbes cientificas que geram modelos e orientam o desenvolvimento posterior das
pesquisas, exclusivamente na busca da solucdo para problemas por elas suscitados. Para ele,
deve-se considerar o contexto no qual o cientista e a sociedade estdo inseridas no momento da
“descoberta” cientifica. Estes contextos sdo histdricos, socioldgicos e psicoldgicos, este ultimo
quando se trata da individualidade do cientista (KUHN, 1998).

Publicada em 1962, “A estrutura das revolugoes cientificas”, de Kuhn, desencadeou um
processo de rediscussao acerca das relagdes entre ciéncia e sociedade e causou uma “revolugao”
nas questdes filosoficas referentes a ciéncia. E um autor que formula uma nova concepcao de
ciéncia que se contrapfe a método indutivo e concreto, atribui papel epistemoldgico a historia
em um caminho de reconstrucio cientifica. E responsavel por uma nova imagem de ciéncia
(BARTELMEBS, 2012).

Aspectos sociais, historicos e psicoldgicos nas formulacdes das teses de Vygotsky
(OLIVEIRA, 1993; SMOLKA, 1993) e Kuhn (ASSIS, 1993; MINHOT, 2003; MENDONCA,
2012) séo recorrentes e relevantes para suas fundamentacdes. Estes aspectos sdo um primeiro
motivador de comparacdo, objetivo desse trabalho, entre as teses supracitadas. A influéncia
desses aspectos no desenvolvimento da ciéncia, nas teorias que explicam fendmenos, na
evolucdo cognitiva e na forma como um ser humano aprende, tém principios criticos sobre uma
visdo de ciéncia acabada e de cognigéo biologicamente determinada.

Essa critica converge as duas obras a uma associacdo de oposicao ao positivismo em
consonancia com ideias marxistas. Porém, sobre essa visdo marxista, encontra-se mais
trabalhos sobre a teoria de Lev Vygotsky (YOUNG, 2002; COELHO e PISONI, 2012) do que
a de Thomas Kuhn (FERREIRA, 2001; SILVA, 2017). Nas obras daquele fica evidente as
citacOes marxistas e deste, ndo. Em um de seus escritos Kuhn afirma que a historiografia de
Karl Marx ndo é ciéncia (ASSIS, 1993). Supde-se, deste escrito, a cautela de autores em afirmar
a impregnac&o de ideias marxista no trabalho de Kuhn, além da auséncia de citagdes diretas em
sua obra.

O questionamento nesse trabalho ndo é sobre a cientificidade da obra de Marx. N&o se
analisara essa obra. O pressuposto é de convergéncia dos ideais marxistas presentes nas duas

teorias pesquisadas, principalmente no que rompe com o positivismo, com o concreto e incluem
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o dinamismo do desenvolvimento cientifico e cognitivo. Este é ponto central de intersec¢do nas
duas obras (de Vygotsky e de Kuhn) que impulsionam, como segundo motivador, o
desenvolvimento desse trabalho.

Pela motivacao dos pontos de interseccao supracitados (influéncia sociais, histéricas e
psicologicas e pelos ideais marxistas) far-se-a uma aproximacgdo de alguns aspectos nas
estruturas propostas do desenvolvimento cognitivo de Lev Vygotsky e o desenvolvimento da
ciéncia de Thomas Kuhn. Buscar-se-4 mostrar que existe uma estrutura comum, além dos
pontos de interseccdo que os pesquisadores apontam. Sobre essa proposta, ndo foram
encontradas referenciais cientificos que se aproximaram, a ndo ser pelo que se explanou

anteriormente.
METODOLOGIA

Essa pesquisa é qualitativa com caracteristicas de uma analise documental
(LUDKE e ANDRE, 2013). Foram analisadas trés obras de Lev Vygotsky (A formag&o
social da mente, 1991; Pensamento e linguagem, 1998; A construgéo do pensamento
e da linguagem, 2000) e uma de Thomas Kuhn (A estrutura das revolu¢des cientificas,
1998) para emergir as aproximacdes entre o socio-construtivista e as revolucées
cientificas. Por meio da anélise de conteudo (BARDIN, 2009), primeiro montou-se uma
estrutura para cada teoria analisada e depois foi possivel estabelecer uma
semelhanca entre aspectos das duas teorias, porém em aplicacfes distintas: uma ao

processo de cogni¢do e a outra, ao da evolucéo da ciéncia.

Quadro 1 — Conceitos que serdo comparados

Teoria da aprendizagem de Vygotsky Teoria da evolucéo da ciéncia de Kuhn

Nivel de desenvolvimento real Ciéncia normal

Nivel de desenvolvimento potencial Nova ciéncia normal
Zona de desenvolvimento proximal (ZDP) Ciéncia extraordinaria
Conceito Paradigma

Significado Dogma

Mediacao por instrumentos e signos Crise

Processo de internalizacdo Gestalt

Funcdes complexas Processo de acumulacéo
Pseudoconceito Anomalias

Fonte: Os autores
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O quadro 1 exemplifica as relacbes que serdo descritas nesse trabalho.
Explica-se: Devido a estrutura proposta foi possivel comparar o nivel de
desenvolvimento real com a ciéncia normal; o nivel de desenvolvimento potencial com
a nova ciéncia normal; ZDP com ciéncia revolucionaria e assim, sucessivamente.
Utilizar-se-4 adiante as palavras desse quadro sublinhadas quando
significarem o entendimento dos autores das obras. Por exemplo, a palavra “conceito”
pode ter significado diferente para cada leitor. Quando esta palavra remeter ao
significado empregado por Vygotsky, notar-se-a “conceito”. Da mesma forma a
palavra “significado” aparece duas vezes nas duas frases antes desta. Mas somente

em uma tem sentido empregado por Vygotsky (a que esta sublinhada).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Estrutura para o desenvolvimento cognitivo

A figura 1 ilustra a proposta dos autores desse trabalho para a estrutura do
desenvolvimento cognitivo de Vygotsky. Emergiu da analise de dados das obras
supracitadas.

O nivel de desenvolvimento real se caracteriza pelo que a pessoa ja sabe.

Quando ela se defronta com novas situagcdes, procura dar significado com o que ela
ja sabe. Porém, as vezes, aquela situacdo nova ndo encontra significado no que ja se
sabe. Dai, surge o pseudoconceito que consegue dar significado a nova situagdo, mas

é limitado em aplicacdo. Interagindo a pessoa de depara com uma situacdo em que

aguele pseudoconceito deveria explicar, mas ndo explica. Mediado pelos instrumentos

e/ou signos a pessoa infere nova definicdo para aquela situacdo, reestruturando

aquele pseudoconceito, ou mesmo abandonando-o, por uma concepgdo mais

generalizada e l6gica que explica a situacdo. Nesse momento essa légica é

internalizada, ocorre aprendizagem e € o que se chama de zona de desenvolvimento

proximal (ZDP). O produto desse processo de internalizacdo é um conceito. Com

esse conceito aquilo que ela ndo compreendia devido ao pseudoconceito, agora

compreende. O que ela ndo podia explicar estava no nivel de desenvolvimento

potencial. Novamente, quando se depara com novas situagdes se formam os
complexos que sdo processos de generalizacbes e acumulacdes de situacdes que
podem ser explicadas por esse conceito.



ISSN: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Figura 1 — Estrutura da teoria da aprendizagem
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Esse conceito permite dar significado as coisas e aquilo que nao era explicado

(que estava no nivel de desenvolvimento potencial), agora é explicado (e esta no nivel

de desenvolvimento real). Isso ocorreu pela mediacdo dos instrumentos e/ou signos

e pelo processo de internalizacdo na ZDP. Esse conceito sera resistente até que surja

uma nova situacdo onde a pessoa nao possa dar significado (com esse conceito).

Pode surgir um novo pseudoconceito ou, posteriormente, uma reestruturacdo do

conceito.

Estrutura para a evolucdo da ciéncia
A figura 2 ilustra a proposta dos autores desse trabalho para a evolucdo da
ciéncia de Kuhn. Emergiu da andlise de dados da obra supracitada.

O periodo da ciéncia normal se caracteriza pelo que a comunidade cientifica

adota como consenso em relacdo a explicacdo de um determinado fendmeno, por

exemplo. Esse consenso acaba dogmatizando os cientistas e quando se defrontam

com um novo fendmeno, aplicam o que esta aceito pela comunidade. Porém, certos
fenbmenos ndo conseguem ser explicados por aquele consenso. Dai surge uma
anomalia pois o fendbmeno ndo é explicado pelo que é aceito pela comunidade
cientifica. Anomalias pontuais sdo resolvidas por explicacbes especificas. Mas

guando as anomalias se intensificam geram na comunidade uma crise, pois nédo ha
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mais consenso como antes. Essa criﬁ provocard uma mudancga, uma reestruturacao
para melhor explicacdo do fendmeno, uma concepcdo mais generalizada (pois
explicard as anomalias). Essa mudanca € gestéltica e esse periodo € o da ciéncia

extraordinéria, onde ocorrem as revolugdes cientificas.

Figura 2 — Estrutura da teoria da evolucdo da ciéncia
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Fonte: os autores

O produto dessa revolucao € um novo consenso da comunidade cientifica, um
paradigma. Esse paradigma vai explicar as anomalias que levou a crise. Com essa
nova explicac@o para o fenbmeno, determinado pelo paradigma, entra-se no periodo

da nova ciéncia normal. Esse periodo € de acumulacdo para a ciéncia, pois a

comunidade alicercada pelo paradigma, aplica-o aumentando o poder de explicacao
(um processo dedutivo).
Esse paradigma, consenso pelos cientistas, torna-se uma “verdade” (um

dogma) e explica o que deixou de ser compreendido no periodo da ciéncia normal,

devido as anomalias. Isso foi possivel devido a crise e a mudanga gestaltica no

periodo da ciéncia extraordinaria. Esse paradigma € resistente a tentativa de mudanca

(por causa da dogmatizacdo cientifica) até o surgimento de novas anomalias. Dai,

pode surgir um novo paradigma que melhor represente o consenso da comunidade
cientifica.
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Aspectos de convergéncia entre as estruturas
Sera apresentado uma terceira estrutura (figura 3) que converge alguns

aspectos das duas teorias conforme a comparacao que foi exposta no quadro 1.

Figura 3 — Estrutura de convergéncia das duas teorias
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Fonte: os autores

A exposicdo dos nomes na figura acima é a juncdo das duas estruturas
anteriores (figura 1 e 2). Na verdade é mais do que um simples acoplamento de
palavras. A estrutura é proposital para o entendimento dos pontos de convergéncias
gue seréo descritos a seguir. Para facilitar essa compreenséo se recomenda ao leitor
familiaridade com as explanacdes sobre as duas estruturas. Nestas explanagdes ha
sentido l6gico na sequéncia das frases e na insercdo dos termos que serviram de

comparacao. A figura 4 representa a sequéncia ldgica utilizada na explanacdo da

estrutura das duas terias.
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Figura 4 — Sequéncia da explanacao das estruturas

Teoria da evolucdo da ciéncia

Teoria da aprendizagem

Nivel de desenvolvimento real Ciéncia normal
Significado Dogma
Pseudoconceito Anomalias
Instrumentos e signos Crise
Internalizacao Gestalt
Zona de desenvolvimento proximal Ciéncia extraordinaria
Conceito Paradigma
Nivel de desenvolvimento potencial Nova ciéncia normal
Complexos Acumulagio

Fonte: os autores

Nos textos da explanacgéo das estruturas das teorias essa foi a logica utilizada:

para a teoria da aprendizagem, inicia-se com o nivel de desenvolvimento real, segue

até os complexos e retorna para o significado, mantendo o ciclo; analogamente para
outra teoria. Exemplifico: o primeiro conceito que foi exposto foi o de nivel de

desenvolvimento real, depois o de significado, na sequéncia o de pseudoconceito e

assim sucessivamente. Foi essa a l6gica que permitiu chegar as convergéncias que
seguem:

e Nivel de desenvolvimento real e ciéncia normal: caracteriza-se pelo estado

concreto das coisas, pelo que pode ser explicado. E um estado de generalizacdes
l6gicas;

e Significado e dogma: € o que se acredita e se aplica por causa da coisa

fundamental:;

e Pseudoconceito e anomalias: € o meio pelo qual a coisa fundamental perde o poder

de explicar;
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e Instrumentos, signos e crise: € o marco que muda o estado das coisas. O que se

explicava entra em transicao;

e Internalizacdo e Gestalt: € o momento singular que permite ter acesso a coisa

fundamental. Acontece em um breve periodo de tempo:;

e Zona de desenvolvimento proximal e ciéncia extraordinaria: é o estado pelo qual

acontece a transicdo das coisas, onde ocorre a mudanca fundamental;

e Conceito e paradigma: é coisa fundamental gue se recorre para validar a

explicacéo.
e Nivel de desenvolvimento potencial e nova ciéncia normal: é o estado das coisas

gue nao se tinha (de concreto) e que agora podem ser explicadas.

e Complexos e acumulacado: é o processo de tentativa de validar a coisa fundamental.

Nem sempre valida.

Além dessas convergéncias, ja citamos a influéncia social, historica e
psicolégica nas duas teorias e as possiveis raizes dessa influéncia, nas ideias

marxistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Varios pesquisadores expdem o0s aspectos sociais, historicos e
psicoldgicos nas formulacdes das teses de Vygotsky e Kuhn, e esse foi um motivador
para concluséo desse trabalho. Também, a oposi¢do ao positivismo em consonancia
com as ideias marxistas. Além desses pontos de interseccao, a analise das obras dos
dois autores permitiu, por uma analise de conteudo, elaborar uma estrutura I6gica para
as duas teorias. Essa estrutura permitiu perceber pontos de convergéncia que estao
além dos motivadores supracitados.

Artigos fazem aproximacdes da influéncia dos trabalhos de Piaget na teoria de
Thomas Kuhn. Mas, influéncia de Vygotsky nesta teoria, ndo se teve registro nas
pesquisas bibliogréaficas realizadas. Isso retrata o carater inovador dessa pesquisa
para area. Nao foi objetivo desse trabalho provar a influéncia do trabalho de Vygotsky
na teoria de Kuhn, mas alertamos para essa possibilidade. Deve-se a possibilidade
de convergéncia de varios aspectos entre as duas teorias, que por sua vez foi 0

objetivo desse trabalho.
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