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RESUMO

A ludicidade, como instrumento pedagdgico, pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem,
pois possibilita experiéncias com jogos, brincadeiras e brinquedos, tornando a aprendizagem
significativa aos alunos. Nesse sentido, este trabalho apresenta a ludicidade no Ensino
Fundamental como um meio que pode auxiliar os alunos nas praticas de leitura e escrita. Assim,
apontamos a seguinte questdo problema: como a ludicidade pode auxiliar nas préaticas de leitura
e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da cidade de Bom
Jesus/P1? Em vista disso, tivemos como objetivo geral: compreender como a ludicidade pode
auxiliar nas praticas de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica da cidade de Bom Jesus/Pl, obtendo como objetivos especificos: identificar nas narrativas
das professoras, praticas que envolvem a ludicidade no processo de escrita e leitura dos seus
alunos; e analisar as estratégias ludicas das professoras para auxiliar na leitura e escrita dos seus
alunos. Assim, para contribuir com a andlise dos dados utilizamos os autores: Kramer (2007);
Soares (2020) e Tardif (2014), entre outros que fundamentam as discussdes e reflexdes neste
trabalho. No plano metodoldgico, utilizamos a pesquisa narrativa, com abordagem qualitativa,
trazendo como instrumento da pesquisa 0 memorial, que nos permite compreender as praticas
ladicas desenvolvidas pelas professoras no contexto da leitura e escrita de alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, e nesse sentido, realizamos a analise dos dados na perspectiva da analise
interpretativa. Como resultado, compreendemos que a ludicidade ¢é essencial para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, porém, as professoras sistematizam as suas praticas para
atender as expectativas mercadoldgicas que sdo impostas pela Secretaria de Educacdo do
municipio.
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INTRODUCAO

A ludicidade no contexto educacional requer conhecimento sobre o que € o ludico
e qual a sua utilizag@o no processo de ensino e aprendizagem. O ludico pode ser entendido
como um universo de a¢cdes que movimentam os alunos a aprenderem de maneira criativa
e divertida, podendo instituir como atividades as brincadeiras, os jogos e brinquedos.

Entendemos que o processo de alfabetizacao ¢ essencial para que a crianga inicie,
nos anos iniciais, a leitura e escrita de forma sistematizada para compreensao dos codigos

e utilizagdo na sua vida em sociedade. No entanto, no processo alfabetizador pode ocorrer
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limitagdes que colocam muitos alunos em situagdo de defasagem quando chegam no 5°
ano, com auséncia de experiéncias que estimulassem o seu interesse para aprender a ler e
escrever com compreensao.

Assim, nesta pesquisa apresentamos a ludicidade nas praticas das professoras no
processo de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, trazendo a
seguinte questdo-problema: como a ludicidade pode auxiliar nas praticas de leitura e
escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da cidade de
Bom Jesus/PI? Esse questionamento originou-se da necessidade de se utilizar estratégias
para minimizar as dificuldades dos alunos nos processos de leitura e escrita.

A partir das minhas vivéncias desenvolvendo agdes de leitura e escrita na
perspectiva ludica com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Bom Jesus/Pl, através da acdo extensionista financiada pelo Programa Institucional de
Bolsas em Extensdo Universitaria (PIBEU)3, percebi as limitagdes de muitos alunos na
leitura e na escrita, que merecem mais estudos e indagagdes no meio académico.

Nesse sentido, para atender a problematica deste trabalho, pontuamos como
objetivo geral: compreender como a ludicidade pode auxiliar nas praticas de leitura e
escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da cidade de
Bom Jesus/PI, e tivemos como objetivos especificos: identificar nas narrativas das
professoras, praticas que envolvem a ludicidade no processo de escrita e leitura dos seus
alunos; e analisar as estratégias ludicas das professoras para auxiliar na leitura e escrita
dos seus alunos.

Para fundamentagdo teorica utilizamos os autores: Kramer (2007); Kishimoto
(2017); Soares (2020); Tardif (2014) e outros autores que contribuem com este trabalho.
No plano metodologico, utilizamos a pesquisa narrativa, com base em Clandinin e
Connelly (2011), e utilizamos como instrumento de obtencdo dos dados o memorial,
conforme Abrahdo (2011). A abordagem da pesquisa teve carater qualitativo, com analise
interpretativa, conforme Geertz (2008).

A pesquisa compreendeu que as professoras do 5° ano enfrentam desafios ao
integrar atividades ludicas nas praticas de leitura e escrita devido as pressdes de

cronogramas e avalia¢cbes. Embora reconhegam o potencial do ludico para envolver os

3 O PIBEU tem como objetivo estimular e apoiar o desenvolvimento das acdes extensionistas como
pratica académica e sociocultural, desenvolvidas pelos docentes e técnicos da UESPI. E também voltado
para a ampliagdo dos conhecimentos nas areas tematicas de extensao e fortalecer a relacdo ensino,
pesquisa e extenséo.
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alunos, sua aplicacdo € limitada pela rotina escolar e a necessidade de atender as diretrizes
curriculares. As professoras mencionaram estratégias como treinos de leitura e
dramatizagBes, mas questiona-se se essas praticas sdo realmente ludicas e eficazes no
desenvolvimento das habilidades dos alunos. Desse modo, embora o ludico tenha grande
potencial para enriquecer 0 processo de ensino, ha limitaces impostas pelo sistema de

ensino que dificultam a utilizacdo dessas estratégias.
METODOLOGIA

Na pesquisa tivemos como ldcus duas escolas publicas do municipio de Bom
Jesus, localizado no sul do estado do Piaui, Brasil. Dialogamos com duas professoras que,
no momento da pesquisa, atuam no 5° ano do Ensino Fundamental, em escolas publicas
diferentes. A professora 1 ¢ formada em Letras Portugués e possui especializagdo em
Linguistica. A professora 2 ¢ graduada em Lingua Portuguesa, com especializacdo em
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura.

Para compreender as praticas das professoras, utilizamos a pesquisa narrativa na
perspectiva de Clandinin e Connelly (2011), que defendem que € narrativamente que as
experiéncias dos individuos acontecem, logo, assim elas precisam ser registradas. Desse
modo, a pesquisa oportunizou as professoras a trazerem suas experiéncias, desafios e
estratégias relacionadas a leitura e escrita de seus alunos.

Tem-se nesta pesquisa uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois se trata de
assuntos de carater social. A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2007, p. 21),
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes”. Portanto, essa abordagem de pesquisa se ocupa de fendmenos da
sociedade, envolvendo os participantes e questdes subjetivas de uma determinada
realidade social.

Informamos que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
UESPI, que aprovou a liberagdo dos dados da pesquisa, tendo como nimero do CAAE:
74831823.4.0000.52009.

Para contemplar o objeto e a problemadtica deste estudo, utilizamos como
instrumento da pesquisa o memorial, conforme as ideias de Abrahdo (2011), que afirma
que o memorial € tanto o processo quanto o resultado de recordar e refletir sobre eventos

e trajetorias de suas vidas por meio de narrativas.
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Analisamos os dados da pesquisa sob a perspectiva da andlise interpretativa, pois
nos interessa evidenciar as narrativas das professoras no contexto de seu trabalho,
conectando-as a tedricos que refletem sobre o estudo. Nos apoiamos em Geertz (2008),
que apresenta a andlise interpretativa como uma interpretacdo das experiéncias, dos
simbolos e dos significados que as pessoas atribuem as suas acoes.

A seguir, apresentamos as narrativas das professoras do 5° ano do Ensino
Fundamental relacionados as suas experiéncias com praticas ludicas no contexto da

leitura e da escrita de seus alunos.
REFERENCIAL TEORICO

O Iudico tem se tornado ponto de reflexdes de diversos estudiosos do campo da
educacdo, assim como de outras areas, como algo intimamente ligado ao universo infantil,
como parte da natureza da crianca. Kramer (2007) reflete a acdo do brincar, enfatizando
seu poder de imaginar, de fantasiar e do brincar como experiéncia de cultura.

Os jogos e brincadeiras sdo atividades consideradas essenciais de serem
vivenciadas pela crianga, uma vez que a experiéncia ladica facilita sua interagao com o
meio ¢ com a aprendizagem. O brinquedo, segundo Kishimoto (2017), motiva a
reproducdo e a demonstragdo de imagens que remetem a elementos da realidade. A
brincadeira, para a referida autora, manifesta a inteligéncia e ¢ algo livre na crianga.

O ludico na educagdo ¢ comumente associado a etapa da Educacdo Infantil, no
entanto, sua utilizacdo estd para além dessa etapa da educac¢do basica. No Ensino
Fundamental, a ludicidade também pode ser pensada como instrumento pedagogico
auxiliador nos processos de ensino-aprendizagem, especialmente nas praticas de leitura e
escrita.

Refletir a ludicidade no contexto do Ensino Fundamental nos leva a pensar na
compreensdo que os professores tém de ludicidade como caminho possivel para facilitar

o0 processo educativo.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode
ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita
a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para
uma boa satide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializagdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do
conhecimento (SANTOS, 2010, p.12 apud FERRONI, 2018, p. 68).
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Portanto, em toda vida a humana pode haver ludicidade, e mais do que divertir,
ela ajuda a interagir, a comunicar, a raciocinar e conhecer a si mesmo € o0 meio social em
que se vive. “A ludicidade utilizada como recurso pedagdgico em ambiente de ensino traz
o prazer como um referencial das agdes dos educandos” (Rau, 2012, p. 33). Assim, o
prazer da vivéncia ludica estimula a realizacao das atividades educacionais.

Sabemos que a leitura e a escrita sdo praticas fundamentais para a vida em
sociedade, pois, através delas, o homem comunica suas ideias, seus sentimentos e se
posiciona no meio social. Ler e escrever vao além da acao de reproduzir simbolos e sdao
habilidades necessarias para além do contexto da escola. Na sociedade, cada vez mais
complexa, leitura e escrita tornam-se agdes indispensaveis para se pensar criticamente e
compreender o mundo. Para Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra [...]”. Nesse sentido, a leitura das palavras tem significado quando apoiada na
compreensdo do contexto social e cultural.

Nessa dire¢ao, desenvolver as habilidades de leitura e escrita de alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental contribui para o desenvolvimento cognitivo, social e imaginativo,
tornando-os capazes de interpretar o meio em que vivem. Assim, mais do que alfabetizar,
¢ necessario formar pessoas letradas, que compreendam e utilizem a leitura e a escrita de
maneira critica e participem ativamente na sociedade. Para falar da alfabetizagdo e o

letramento, Soares (2020, p. 27), descreve:

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisicao da tecnologia da
escrita — ndo precede nem ¢ pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto ¢, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita.

Com base nas palavras da autora, embora alfabetizagdo e letramento sejam
processos diferentes, eles estdo interligados. Assim, a alfabetizacdo se caracteriza pela
aprendizagem das habilidades basicas de escrita, enquanto o letramento € a aplicacdo
pratica da leitura e escrita em diferentes contextos sociais. Desse modo, esses processos
podem ocorrer de maneira simultanea, quando o aluno aprende a ler e escrever em
situacdes reais de leitura e escrita.

Trabalhar praticas de leitura e escrita no 5° ano requer do professor o planejamento

de uma pratica pautada na leitura e escrita como processos interativos e estimulantes,
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levando em consideragdo o que pode ser interessante € necessario para os alunos. Segundo
Cagliari (1998), o professor precisa ter conhecimento do que acontece com o aluno no
processo de ensino e aprendizagem. Para Cagliari, (1998, p. 79), “a leitura cria e guia a
escrita, estabelece os seus limites de uso e constitui a alma dos sistemas de escrita”.
Assim, o autor destaca a relacao entre leitura e escrita no processo de comunicagao escrita
e indica que a leitura estabelece parametros para a escrita.

Para Tardif (2014), o conhecimento do professor € uma realidade que se manifesta
por meio de sua formacdo, de experiéncias em coletividade, do conhecimento
institucionalizado, assim como o0s seus conhecimentos proprios. Nesse caminho, sabemos
que o processo de leitura e escrita dos alunos torna-se desafiador para o professor, pela
quantidade de alunos em sala de aula e pela diversidade de dificuldades que eles
apresentam, principalmente nos contextos de escola publica. Diante disso, o professor
precisa refletir a sua pratica e desenvolver estratégias que possam atender as necessidades
dos alunos e provocar neles a vontade de ler e escrever.

Assim sendo, apresentamos a seguir as dificuldades e estratégias das professoras
no 5° ano diante do processo de leitura e escrita de seus alunos. Por meio de suas
narrativas, analisamos suas estratégias na perspectiva ludica para trabalhar praticas de
leitura e escrita com seus alunos, nos apoiando nos fundamentos teéricos de autores que

trabalham questdes ligadas ao estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico iremos apresentar as narrativas das professoras participantes da
pesquisa sobre as suas dificuldades e estratégias ludicas para trabalhar praticas de leitura
e escrita de seus alunos. Inicialmente, a professora 1 comentou que “a necessidade de
cumprir o cronograma planejado e a rotina com os alunos torna dificil realizar praticas
ludicas” (Memorial, 2023). A professora 2, por sua vez, argumentou que, “a escolha de
atividades ludicas no 5° ano é mais desafiadora, pois, os alunos estdo na fase da pré-
adolescéncia, entdo a escolha deve ser mais combinada com a turma” (Memorial, 2023).

As professoras, em suas narrativas, demonstraram ter dificuldades para planejar e
executar atividades ludicas com seus alunos, pois precisam cumprir com o cronograma
da Secretaria de Educagao; ter tempo de organizacao e execucao das atividades na sala de
aula; e estabelecer meios para cumprir com as avaliagdes externas e internas de leitura e

escrita.
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Desse modo, cobra-se da professora o dever fazer, ou seja, a pratica do professor
esta no “terreno do dever” aquela que deve cumprir com todas as atividades e pretensoes
das politicas de curriculo e da avalia¢ao (Arroyo, 2010). As professoras reorganizam suas
praticas para atender metas e objetivos do sistema, entretanto, realizam possiveis
tentativas para dialogar sobre a ludicidade.

Nos diferentes contextos em que as professoras atuam, sabemos que ha exigéncias
para contemplar as avali¢des externas voltadas para verificar o nivel de aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos. Nas escolas onde atuam as professoras 1 e 2, ¢ comum haver
grande quantidade de alunos matriculados. Por isso, as escolas dividem os alunos em
diferentes turmas do mesmo ano para atender a capacidade das salas de aula. Nesse
processo, ocorre uma selecdo de alunos considerados mais e menos avangados na
aprendizagem.

Na escola, campo de atuagao da professora 1, as turmas do 5° ano, no periodo da
nossa pesquisa, estdo divididas em 5° A, B e C, com cerca de 25 alunos cada, sendo que
na turma A estdo selecionados os alunos mais avangados na aprendizagem, na turma B
estdo os alunos com algumas dificuldades e na turma C sdo selecionados os alunos com
maiores dificuldades, em situagdo de defasagem e considerados os mais dificeis de
trabalhar a leitura e escrita.

Neste cenario, no qual estive acompanhando uma turma de 5° ano C, durante o
periodo do projeto do programa PIBEU, de janeiro de 2023 a fevereiro deste ano, houve
o reforgo aos alunos, principalmente da turma A que eram considerados mais avangados,
para testes de aprendizagem desenvolvidos pelo Instituto Alfa e Beto (IAB). Esses alunos,
entdo, sdo preparados por meio de reforco no contraturno, possivelmente para
alavancarem os indices da escola.

Na escola, campo de atuacdo da professora 2, as turmas de 5° ano, no momento
da pesquisa, estao divididas em 5° A e B, sendo que na turma A estdo os alunos com
menores dificuldades e na turma B estdo os alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Nesses contextos, os alunos sdo selecionados e divididos num processo de
classifica¢do, com a ideia de atender aqueles alunos que estdo com maiores dificuldades.

Entretanto, acreditamos que os alunos com mais dificuldades precisam ter o
convivio em sala com outros alunos fluentes na leitura e na escrita, para que possam
compartilhar experiéncias. De acordo com Freire (1987), os individuos se educam em
comunhio, mediados pelo mundo que os cerca. Assim, conforme o autor, a educagdo ¢

um processo coletivo e colaborativo. Nesse sentido, os alunos do 5° ano necessitam do
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estimulo do outro no ambiente de ensino e aprendizagem. Além disso, separar os alunos
com muitas dificuldades dos outros mais avangados pode se caracterizar como um
processo de exclusao.

Sabemos que existe também o desinteresse de alguns alunos do 5° ano pela leitura
e pela escrita. No entanto, podemos pensar que provavelmente esses alunos nao foram
estimulados nos anos anteriores a pensar sobre a sua lingua materna de forma criativa e
social. Dessa forma, as agdes de leitura e escrita tornam-se sem sentido, principalmente
quando s3o distantes de suas realidades sociais, tornando-as pouco significativas e
motivadoras. Diante disso, as professoras precisam elaborar estratégias que favorecam a
participagdo ativa de seus alunos nas praticas de leitura e escrita, visando uma
aprendizagem significativa.

Para trabalhar com a utilizacdo de estratégias ludicas ¢ interessante que as
professoras tenham conhecimento sobre o ludico na educagdo. Contudo, quando
questionadas sobre a utilizacdo de estratégias ludicas com seus alunos do 5° ano, as
professoras nos trazem exemplos de atividades que nos leva a questionar se sao realmente
ludicas, se provocam motivacdo e estimulo a imaginagdo dos alunos diante do que leem
e escrevem.

A professora 1 relatou, “realizo praticas direcionadas a leitura e escrita como
treinos de leitura, montagem de textos recortados e outros” (Memorial, 2023). Segundo
comentarios da referida professora, nem sempre € possivel trabalhar de forma ludica.
Portanto, essa professora trabalha seguindo a ideia de educag¢do e ensino como
treinamento. A professora 2 relatou que, “para desenvolver a pratica de leitura
disponibilizo os textos, fag¢o questionamentos antes da leitura, sondagem do
conhecimento prévio sobre o assunto, palavras desconhecidas, debates, leitura
compartilhada com o auxilio de multimidia, leituras para apresentagoes teatrais,
parddias para trabalhar a interdisciplinaridade e escrita” e continuou, afirmando que,
“a partir do conhecimento que tenho da turma, facilita adequar ao plano, aulas, que de
forma prazerosa desenvolvo o ensino e aprendizagem” (Memorial, 2023). Assim, a
professora 2 demonstrou trabalhar na perspectiva de sondagens e intervengdo com

atividades variadas. Nas palavras de Rau (2012, p. 30):

A ludicidade na educagfo requer uma atitude pedagdgica por parte do
professor, o que gera a necessidade do envolvimento com a literatura da area,
da defini¢do de objetivos, organizacdo de espagos, da selecdo e da escolha de
brinquedos adequados e o olhar constante nos interesses e das necessidades
dos educandos.
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De acordo com a autora citada, na educacao a ludicidade demanda que o professor
adote uma postura pedagogica, o que implica na importancia de se envolver com a
literatura especializada e de estabelecer objetivos, com planejamento de espacos e
materiais apropriados, tendo em vista os interesses e necessidades dos alunos.

As professoras, ao narrar sobre o processo de leitura e escrita de seus alunos do
5° ano, relataram algumas estratégias que ja realizaram, segundo elas, na perspectiva
ludica que mostraram avancos na leitura e escrita de seus alunos. Nas palavras da
professora 1, “treinos de leitura foi uma estratégia que ajudou nesse processo de leitura
e também da escrita dos alunos. Treinos nos livros e textos extras” (Memorial, 2023). Ja
a professora 2 colocou que “atividades como dramatizagdo de obras literdrias, pesquisas,
semindrios, concurso de redagdo, produgdo de HQ fazendo uso de aplicativo de edi¢do
de imagens, possibilitaram avango na leitura e escrita. Na sala de aula e na escola sdo
promovidos jogos, brincadeiras e outras atividades ludicas” e acrescentou que “as
atividades sdo interdisciplinares, bem elaboradas com orientagoes bem definidas e
objetivos especificos de leitura e escrita” (Memorial, 2023).

As narrativas das professoras destacaram diferentes atividades que elas ja
utilizaram para trabalhar praticas de leitura e escrita com seus alunos. Entretanto, ao
analisarmos essas atividades, podemos fazer algumas indagacdes, considerando a
perspectiva da ludicidade.

Na fala da professora 1, embora os “treinos de leitura” sejam mencionados como
uma estratégia, ndo fica claro como esses treinos sdo conduzidos de forma ludica.
Sabemos que a ludicidade implica em elementos de diversdo, interagdo e engajamento
ativo dos alunos, portanto, apenas nomear e realizar essas atividades de “treinos” pode
ndo ser suficiente para criar um momento verdadeiramente lidico. Por outro lado, a
professora 2 mencionou vdrias atividades, que até t€ém potencial para serem ludicas, desde
que sejam conduzidas de forma criativa e envolvente. No entanto, a inclusdo de jogos,
brincadeiras e outras atividades ludicas na sala de aula e na escola pode ser uma forma
mais direta de provocar ludicidade. Essa professora mencionou ainda a
interdisciplinaridade nas atividades, centradas no desenvolvimento da leitura e escrita. Se
assim for, pode contribuir para a ampliagao do conhecimento dos alunos.

Quanto aos treinos de leitura, citados pela professora 1, podemos dizer que isso se
configura como uma mecanizagdo da leitura, porque dessa forma os alunos apenas

reproduzem o que esta escrito, sem compreensdo e associacdo com a realidade. Nesse
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cenario, concordamos com as ideias de Freire (1989), ao criticar os métodos tradicionais
de ensino da leitura e escrita, principalmente pela mecanizagao e a falta de compreensao.
Para o autor, orienta-se a leitura e a escrita por meio de palavras e temas que sejam
significativos para os alunos, e nao apenas com o que ¢ do saber do educador.

De acordo com as ideias de Charlot (2014), as professoras brasileiras adotam
praticas tradicionais, mas se veem pressionadas a se autodenominarem construtivistas.
Segundo o autor, isso acontece porque a organizag¢ao escolar impde essas praticas, ainda
que de forma indireta. Dessa forma, mesmo que a professora 1 idealize atividades ludicas
no contexto da escola e da sala de aula, existe a pressao da gestdo que se preocupa com o
processo avaliativo, que ¢ classificatorio e visa dar visibilidade aos melhores alunos, com
premiagdes que enaltecem a escola no municipio, deixando em segundo plano os alunos
que necessitam de alternativas para envolvé-los no mundo da leitura e da escrita.

As professoras, ao serem questionadas se a ludicidade pode ser interligada com a
leitura e escrita, apresentaram suas consideragdes. A professora 1 argumentou que “a
ideia da ludicidade é interessante, mas na pratica pode ser desafiador para o professor
conseguir adotar em seus planejamentos e realizar com alunos de forma eficiente. A
realidade da sala de aula é diferente do que é pensado na teoria. Tem a questdo do tempo
para planejar e realizar” (Memorial, 2023). Para a professora 2, “a ludicidade pode sim
ser interligada com processos de leitura e escrita” (Memorial, 2023). Em suas narrativas,
as professoras trouxeram diferentes perspectivas sobre a interligagdo entre ludicidade,
leitura e escrita.

A professora 1 apontou desafios de realizar atividades ludicas, como falta de
tempo e recursos. Ja a professora 2, defendeu a viabilidade dessa interligagdo, mostrando
uma postura mais positiva. Essa professora possivelmente reconhece os desafios
mencionados pela professora 1, mas mencionou a possibilidade de interligacdo bem

sucedida.
CONSIDERA(;OES FINAIS

A pesquisa compreendeu como as atividades ludicas podem ser integradas no
processo de aprendizagem de alunos do 5° ano, visando minimizar as dificuldades para
ler e escrever. Direcionamos a pesquisa para as praticas adotadas pelas professoras, com
o intuito de identificar e analisar suas estratégias lidicas voltadas para as praticas de

leitura e escrita.
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Podemos fazer reflexdes sobre as dificuldades e as estratégias das professoras
participantes, ¢ de como a ludicidade pode ser um possivel caminho para favorecer o
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Contudo, as professoras 1 e 2 sdo
pressionadas para atender as perspectivas das avaliagdes internas e externas, levando os
alunos a sentirem-se na obrigacao de ler e escrever com fluéncia de forma acelerada.

Entendemos que no contexto do 5° ano do Ensino Fundamental, as professoras
podem encontrar dificuldades para desenvolver atividades de leitura e escrita com seus
alunos. Diante disso, acreditamos que buscar estratégias para superar tais dificuldades
torna-se uma tarefa necessaria para proporcionar maior desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita.

Para finalizar este trabalho, concluimos que a ludicidade ¢ essencial nas praticas
de leitura e escrita de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Porém, as professoras
participantes da pesquisa planejam praticas de leitura e escrita com seus alunos, pensam
estratégias e organizam seus planejamentos a partir de diretrizes da Secretaria de
Educacdo do municipio e da gestdo da escola. Percebemos, a partir das narrativas, que as
professoras tentam dinamizar suas praticas para adicionar atividades na perspectiva
ludica, contudo, nesse processo o que se torna tendéncia ¢ a aplicagdo dos conteudos

propostos no livro e nas avali¢des internas e externas, realizadas para atender ao curriculo.
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