ISSN: 2358-8829

,,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

A FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES E A CONEXAO TEORIA
E PRATICA

Daiana Costa Azevedo !
Maria Aldecy Rodrigues de Lima 2

RESUMO

Este artigo decorre da pesquisa em desenvolvimento junto ao PPEHL/UFAC, investigando a
importancia da teoria e pratica na formacdo inicial de professores e como os futuros docentes concebem
o ser professor/professora. Utilizamos como referencial teérico os trabalhos de Freire (2022); Tardif
(2014); Morin (2011); No6voa (1999), dentre outros. A metodologia empregada é a qualiquantitativa de
natureza aplicada, empregando como instrumentos de pesquisa o questionario autoaplicavel, analise de
documentos e a entrevista semiestruturada. Os resultados indicam que tanto a formacéo tedrica isolada
quanto a préatica ndo sdo suficientes, sendo essencial a integracdo e a constante atualizacéo. A formagao
€ um momento de encontro dos saberes, ndo apenas técnico e/ou cientifico, mas é também saberes
histdricos, sociais, individuais e coletivos. A prética enriquece o cotidiano do educador a luz da praxis,
integrado aos seus saberes tedricos. Nesse processo, o educador se torna — e deve reconhecer-se —,
simultaneamente, aprendiz e professor, consolidando e aplicando os conhecimentos adquiridos. A
formac&o inicial, deve ser apenas 0 comec¢o de um processo continuo. Para tanto, a discussdo sobre a
relacdo entre conhecimentos tedricos e praticos emerge como um ponto central de reflexdo, de modo
que, formar professores considerando 0s conhecimentos tedricos e praticos, sinaliza uma perspectiva
inovadora no campo educacional tendo em vista considerar que a pratica pedagdgica ndo é neutra,
segundo Freire (2022), antes, e principalmente, é carregada de politicidade e de uma ética permeada
pelos elementos da coletividade, de intengdes, de cultura, de disciplinas para o estudo e da agdo e
reflex&o sobre o ser e o fazer docente.
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INTRODUGAO

A formacéo inicial de professores tem sido amplamente debatida no campo da educacéo,
especialmente no que se refere a articulacdo entre teoria e pratica. A construcdo de uma pratica
pedagdgica fundamentada teoricamente € um desafio enfrentado por muitas instituicdes de
ensino superior, que precisam oferecer aos futuros docentes uma formacéo que va além da mera
transmissao de contetdo. Nesse sentido, a praxis — entendida como a integracao entre a acéo e
a reflexdo critica — é essencial para formar professores capazes de atuar de maneira autbnoma,
reflexiva e transformadora, como discutido por autores como Freire (2022), Tardif (2014),
Pimenta (2012) e N6voa (1999).

A pratica pedagogica, porém, ndo deve ser vista como uma simples aplicagéo de teorias,
mas sim como um espaco de producédo e transformacdo de saberes, uma vez que o contexto

escolar apresenta realidades dinadmicas e complexas. Este artigo decorre, portanto, de uma
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pesquisa em desenvolvimento junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens (PPEHL/UFAC), que tem como objetivo analisar a importancia da
teoria e pratica na formacdo inicial de professores e como esses futuros docentes pensam o ser
professor/professora.

A relevancia deste estudo estd relacionada a necessidade de superar a tradicional
dicotomia entre teoria e pratica na formacdo docente, uma vez que essa separacdo pode
comprometer a capacidade dos futuros professores de refletir criticamente sobre sua propria
atuacdo pedagogica e as demandas contemporaneas da educacdo. Para tanto, € imprescindivel
que a formacao inicial ofereca oportunidades constantes de reflexdo e acéo, permitindo que o
professor ressignifique constantemente sua pratica a luz dos saberes tedricos adquiridos (Freire,
2022).

A metodologia da pesquisa segue uma abordagem quanti-qualitativa, de natureza
aplicada, utilizando como instrumentos de coleta de dados o questionario autoaplicével,
realizacdo de entrevistas semiestruturadas e analise documental dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) das licenciaturas oferecidas pela UFAC e IFAC. A coleta de dados esta sendo
realizada com os estudantes dos cursos de licenciatura dessas instituicfes, e a analise sera
conduzida por meio de andlise de conteudo e estatistica descritiva, permitindo uma
compreensdo detalhada das percepcdes dos futuros docentes.

A relacdo teoria e préatica tem se constituido campo importante na formacdo docente.
Isso tem sido sinalizado com os aparatos legais de forma que os licenciandos tenho contato com
0 chéo da escola desde a formacéo inicial com as disciplinas que tem créditos praticos ja na
primeira metade do curso. Outro aspecto de destaque nas ultimas prerrogativas da legislacao €
quanto aos Estagios Supervionado. Assim os créditos tedricos, praticos e de estagio se
complementam na formacéo inicial para a o exercicio da docéncia. No curso da pesquisa busca-
se identificar as lacunas que esta formacgao possa apresentar concernente a relacdo entre a teoria
e a pratica dos futuros docentes.

Por fim, a pesquisa pretende contribuir para a discussdo sobre a formacgdo de
professores, destacando que a formacdo inicial deve ser vista como o inicio de um processo
continuo de aprendizado e atualizacdo, e ndo como um ponto final. A praxis educativa,
conforme defendida por Freire (2022), deve ser um processo em constante construcao, em que
o0 professor €, a0 mesmo tempo, aprendiz e protagonista de sua prépria formacgédo. Esperamos
que as reflexdes resultantes deste estudo sirvam de subsidio para a reflexdo sobre as politicas
publicas e diretrizes curriculares que fomentam a integracéo entre teoria e pratica, promovendo

a formacéo de professores mais bem preparados para os desafios contemporaneos da educagéo.
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METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem que combina métodos qualitativos e quantitativos
(quali-quanti), de natureza aplicada, afim de investigar a importancia da teoria e da pratica na
formacéo inicial de professores. A escolha por essa abordagem se justifica pela complexidade
das especificidades investigadas, que envolvem tanto aspectos subjetivos e interpretativos
quanto dados mensuréveis relacionados a experiéncia de futuros professores nos cursos de
licenciatura.

O suporte tedrico utilizado no desenvolvimento da metodologia, se deu com 0s seguintes
autores: Ludke; André (1986); Bogdan; Biklen (1994); Gil (2002); Markoni; Lakatos (2005);
Minayo (2007); Bardin (2011); Severino (2013). Dessa forma, busca-se uma analise
abrangente, capaz de capturar a multiplicidade de perspectivas sobre o tema, oferecendo um
panorama completo acerca da articulacao entre teoria e pratica na formacao docente.

A pesquisa de natureza aplicada visa produzir conhecimento para uma aplicacdo préatica
direta na formacéo de professores. A investigacao se propde a analisar como os futuros docentes
concebem a relacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, e como essa articulacao

influéncia sua atuacdo pedagogica futura. Neste sentido, entende-se que,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. [...]. O universo da producédo
humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em
ntmeros e indicadores quantitativos (Minayo, 2007, p. 21).

Somente a abordagem qualitativa ndo contemplaria o enfoque da pesquisa, na busca por
resultados mais abrangentes, o que nos motivou a buscar dados para serem analisados e
discutidos também pelo olhar quantitativo. As duas abordagens e os dados obtidos por meio
delas ndo sdo incompativeis, antes, Minayo (2007, p. 22) pontua que “entre eles ha uma
oposicao complementar” que produz uma riqueza maior de informacdes, ao serem trabalhadas
de forma teorica e pratica, podendo garantir maior fidedignidade e aprofundamento no
conhecimento e interpretacédo da realidade observada.

A abordagem quantitativa sera empregada de modo a complementar a pesquisa
qualitativa, considerando que “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade
numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma

organizagdo, etc.” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 31).
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A escolha da abordagem qualiquantitativa neste estudo se fundamenta na necessidade
de obter uma compreensédo abrangente e multifacetada do objeto em questdo. Na abordagem
qualitativa, podemos perceber os detalhes do que esta acontecendo, ouvindo 0s sujeitos e o que
tém a dizer, permitindo a analise das percepcdes e experiéncias dos participantes. Ja a
abordagem quantitativa, possibilita a mensuragéo e quantificagéo de determinados aspectos do
objeto de estudo (Creswell, 2014; Bogdan; Biklen, 1994).

Quanto ao locus, destaca-se duas instituicdes de ensino superior localizadas no
municipio de Cruzeiro do Sul, no estado do Acre que oferecem cursos de licenciatura na
modalidade de ensino presencial, quais sejam, a Universidade Federal do Acre (UFAC) —
Campus Floresta e o Instituto Federal do Acre (IFAC).

A Universidade Federal do Acre — Campus Floresta, oferece cursos de licenciatura em
diversas areas, como Pedagogia, Letras Portugués, Espanhol, Inglés e Ciéncias Bioldgicas,
sendo uma das principais instituicdes formadoras de professores na regido. O Instituto Federal
do Acre — IFAC, também oferece cursos de licenciatura, com enfoque em disciplinas
especificas, como Matematica e Fisica. Ambas as instituicdes desempenham um papel
fundamental na formacao de professores na regido, sendo responsaveis por preparar futuros
docentes para atuarem em contextos escolares variados. Sdo instrumentos de coleta de dados o
questionario, a entrevista semiestruturada e documentos, dentre eles o PPC dos cursos.

Marconi e Lakatos (2005, p. 203) apontam que “questionario ¢ um instrumento de coleta
de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito sem a presenca do entrevistador”. Composto por perguntas fechadas e abertas, aplicadas
utilizando O formulario Google (Googleforms), que com sua interface intuitiva facilita tanto a
criacdo do questionario quanto a resposta por parte dos participantes, tornando 0 processo
acessivel aos usuarios, que serdo convidados a responder ao questionario por meio de um link
disponibilizado de forma digital. O questionario alcanca um maior nimero de participantes,
podendo ser aplicado para varias pessoas simultaneamente, obtendo um maior quantitativo de
dados, 0 que possibilita maior abrangéncia na pesquisa. A entrevista € descrita por Severino
(2014) como a

Técnica de coleta de informagfes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam (Severino, 2014, p. 108).
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A entrevista é, portanto, a ferramenta utilizada pelo pesquisador ao se deparar com 0s
participantes do estudo, usando os sentidos, buscando além das respostas obtidas, perceber as
emoc0es, expressoes, gestos e forma como o entrevistado exterioriza aquilo que pensa ou sabe
sobre o0 assunto em questdo. Serdo realizadas de entrevistas com dois alunos de cada curso,
totalizando 10 alunos da UFAC e 04 alunos do IFAC, considerando que sdo ofertados cinco
cursos (Licenciatura em Biologia, Letras Inglés, Letras Espanhol; Letras Portugués e
Pedagogia) na UFAC e dois cursos (Licenciatura em Fisica e Matematica) no IFAC, totalizando
14 participantes. As entrevistas serdo realizadas com uma amostra selecionada de estudantes de
licenciatura, possibilitando uma exploragéo mais aprofundada de questdes que surgiram a partir
dos questionarios, possibilitando uma visdo mais detalhada e subjetiva das percepcbes dos
estudantes.

A pesquisa também conta com a andlise dos Planos Pedagodgicos de Curso (PPC) das
licenciaturas presenciais da UFAC e do IFAC, além de compreender como a relagdo entre teoria
e pratica estd formalmente estruturada nos curriculos dessas instituicdes. De acordo com Bardin
(2011, p. 51) ao utilizar a analise documental como instrumento de pesquisa, tem-se como
objetivo “[...] a facilitagdo do acesso ao observador, [...] que este obtenha o maximo de
informacdo (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo) [...] €
uma fase preliminar da constituicao de um servigo [...] de documenta¢do ou de banco de dados”,
que deve ser detalhado também no passo a passo da coleta de dados.

A analise documental ajudara a identificar as diretrizes que orientam a formacéo dos
futuros professores, observando de que forma a articulacdo entre teoria e pratica esta
formalmente prevista nos curriculos das instituicdes. Buscamos analisar como as diretrizes
curriculares e a estrutura pedagdgica dos cursos abordam e incentivam essa relagéo.

Os dados coletados por meio dos questionarios e entrevistas serdo analisados com base
na analise de contetdo, proposta por Bardin (2011), e Franco (2005). A analise de conteudo
permite categorizar as respostas em temas recorrentes, facilitando a identificacdo de padrdes e
relacGes entre as percepcles dos participantes sobre a articulacdo entre teoria e préatica na
formacdo inicial. Quanto a analise dos dados quantitativos, os dados que forem obtidos nos
questionarios serdo tabulados e analisados estatisticamente, possibilitando a construgdo de
gréficos e tabelas que sintetizam as respostas dos participantes.

A analise quantitativa proporcionard uma visdo geral das opinides e experiéncias dos
estudantes de licenciatura, enquanto na analise qualitativa, as entrevistas serdo transcritas e
submetidas a analise de conteido. A analise qualitativa complementara os dados quantitativos,

proporcionando uma compreensdo mais profunda das experiéncias individuais dos futuros
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professores. A triangulagdo de métodos — com a utilizagdo de questionérios, entrevistas e
anélise documental — garantir a validade e confiabilidade dos resultados da pesquisa. Esse
processo permitird que os aspectos da formacéo inicial de professores sejam abordados de
diferentes perspectivas, garantindo uma analise mais rica e detalhada das relacdes entre teoria
e pratica na formacgdo docente. Além disso, uma combinacdo de abordagens quantitativas e
qualitativas possibilitardo a construcdo de um quadro abrangente, integrando dados objetivos
com interpretacdes mais subjetivas.

Com essa abordagem metodologica, esperamos ndo apenas compreender a percepgao
dos futuros professores sobre a articulagdo entre teoria e pratica, mas também fornecer subsidios
para que, caso necessario, repensar os curriculos dos cursos de licenciatura, promovendo uma

formacdo mais articulada e adaptada as demandas da pratica pedagdgica.

REFERENCIAL TEORICO

A formac&o de professores é um tema que se faz atual no contexto de ensino, também
contemplando os aspectos e organizacdo historica que acompanha o percurso da docéncia
enguanto caminha para uma consolidagéo e construcdo enquanto profissdo (Ndvoa, 1999). Essa
organizacgdo, percurso histdrico e processos formativos dos profissionais professores, estdo
diretamente relacionados a qualidade do ensino e ao desenvolvimento da nossa sociedade como
um todo.

Ao pensarmos sobre o que dizem os normativos legais acerca da formacdo de
professores, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), em seu artigo 206 — incisos V, VI,
VIl e VIII, estabelece como alguns dos principios como a valorizagdo dos profissionais da
educacdo e a garantia de padréo de qualidade no ensino. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/96), conhecida também como Lei Darcy Ribeiro,

marco normativo que rege a educacdo formal em nosso pais, em seu artigo 62, estabelece que:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Brasil, 1996)

A formacdo de professores € um tema que envolve aspectos legais fundamentais,
devendo ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura plena, observando a

importancia da formagcdo minima para o exercicio do magistério na educacédo basica. O texto
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legal demonstra a preocupacdo com a formacéo e saberes docentes antes e durante sua pratica
enquanto mediador entre os diferentes saberes.

Assim, partimos do ponto em que o saber dos professores ndo é apenas técnico e/ou
cientifico, mas é também um saber social, com natureza social que se origina na vida e trabalho
cotidiano do professor. Em Tardif (2014, p. 18) vemos que “[...], o saber dos professores é
plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e,
provavelmente, de natureza diferente.”

Os saberes docentes interagem entre si nos diferentes espacos e relacdes sociais. Além
disso, “[...]. Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagao” Tardif (2014, p.
35). Esses saberes ndo sdo apenas tedricos, contemplando também aspectos praticos, sendo
construidos tanto no ambiente académico quanto na experiéncia cotidiana da sala de aula.

Neste sentido, compreendemos ainda que o “[...] o saber dos professores ndo provém de
uma fonte Gnica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da historia da vida e da carreira
profissional [...]” (Tardif, 2014, p. 21). Deve, assim, o momento de forma¢ao docente ser visto
como um processo continuo e plural, que englobam diferentes conhecimentos: académicos,
praticos e pessoais, sendo, portanto, a formacdo inicial € um dos primeiros passos para a
construcdo desses saberes, que serdo continuamente (re)visitados e (re)pensados ao longo da
formacao e da préatica profissional.

Novoa (1999) reforca a ideia de que a formacdo inicial ndo pode ser vista como uma
simples transmissdo de contetdos pedagdgicos, antes, a formacao inicial deve ser entendida
como uma "aprendizagem de ser professor”, que se da tanto nos cursos de formacao quanto nas
experiéncias praticas de estagio, visto que deve contemplar aspectos tedricos e praticos na
formacdo do professor reflexivo, proporcionando ao futuro professor a oportunidade de
desenvolver esses saberes em suas multiplas dimensées. O que seria, entdo, a formacao inicial
de professores? O que seria teoria e pratica na formacdo docente e qual sua relacdo? Por que
devem ser integradas nos cursos de formagéo?

De acordo com Libaneo (2013), a teoria é a base que permite ao professor organizar e
planejar sua pratica de maneira intencional e consciente. Segundo o autor, a teoria é
indispensavel para que o docente compreenda os fendmenos educativos de maneira critica e
possa, assim, agir de forma mais eficaz e transformadora no cotidiano escolar. Em Tardif
(2014), a formagdo tedrica € um dos saberes docentes, pois é por meio dela que o professor

constroi suas representagdes sobre a educagéo e o ensino.
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A prética, por sua vez, ndo deve ser vista como mera aplicacdo de conhecimentos, mas
como um espaco onde novas formas de conhecimento sdo geradas a partir da interagdo com 0s
alunos e com as demandas da realidade escolar (Tardif, 2014). Para Libaneo (2013), a pratica
educativa sem a base teorica corre 0 risco de se tornar improvisada e empirica, enquanto a teoria
desvinculada da pratica se torna abstrata e descontextualizada. A formagdo docente deve,
portanto, articular esses dois elementos de forma integrada para que o futuro professor
desenvolva uma pratica critica e reflexiva.

Para Alarcdo (2010), € ainda, o campo de experimentacdo da teoria, onde o professor
age como pesquisador de sua prépria acdo pedagdgica, sendo que a formacdo inicial dos
professores deve preparar o futuro docente para ser um profissional reflexivo, capaz de avaliar
sua pratica e ajustar suas acdes pedagogicas conforme necessario. Embora a relacao entre teoria
e préatica seja desejada, muitos professores e futuros docentes relatam dificuldades em vivenciar
essa integragéo de forma efetiva.

Libaneo (2013) critica a separagdo entre teoria e pratica que ainda prevalece em muitos
cursos de formacdo docente, afirmando que a pratica é frequentemente tratada de maneira
secundaria, enquanto a teoria € vista de forma isolada. Esse distanciamento gera um problema
para os futuros professores, que muitas vezes se sentem pouco preparados para enfrentar as
realidades da sala de aula. Para Pimenta (2012), é essencial que a formac&o inicial ofereca aos
futuros professores uma compreensdo critica dos fundamentos teéricos da educacéo, a0 mesmo
tempo em que ofereca oportunidades para que esses conhecimentos sejam aplicados de forma
reflexiva no contexto escolar.

Em Freire (2022), a pratica docente ndo pode ser compreendida de forma dissociada da
teoria, devendo a educacao deve ser um processo dialdgico, no qual os professores e alunos
constroem conjuntamente o conhecimento, refletindo criticamente sobre a realidade em que
estdo inseridos. Névoa (1999) também defende essa indissociabilidade entre teoria e pratica na
formagéo docente, argumentando que a formacao inicial deve ser vista como o comeco de um
processo continuo de aprendizagem, que se estende ao longo de toda a carreira do professor.

Neste sentido, a pratica docente precisa ser constantemente revisitada a luz dos avangos
tedricos e metodoldgicos da educacdo, devendo ser um campo de experimentacdo, onde o
professor, como pesquisador de sua prépria acdo pedagdgica, transforme sua pratica com base
na reflexdo critica sobre suas experiéncias. Freire (2022) também destaca a politicidade da
formacao, da préatica e do fazer pedagogico, afirmando que ndo sdo processos neutros, mas sim
permeados de interesses, intencionalidades e valores, que refletem o sistema ou 0 sujeito que

os faz. Assim, teoria e pratica se retroalimentam, e a formacao inicial do professor deve prepara-
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lo para entender essa relagcéo de forma profunda, permitindo que ele atue como um agente de
mudancga.

A formacao inicial de professores, portanto, deve ser pensada para a construcéo de um
professor reflexivo, critico e preparado para atuar em diferentes espacos e com diferentes
sujeitos. Segundo Alarcdo (2010, p. 40), essa reflexdo critica deve ser incentivada desde a
formagé&o inicial, de modo que o futuro professor desenvolva a capacidade de questionar e
reestruturar suas praticas pedagdgicas em funcao das demandas da realidade educacional.

De acordo com os autores, compreendemos que a articulacéo entre esses dois elementos
ndo é apenas desejavel, mas fundamental para que a pratica educativa seja significativa e
transformadora, capaz de enfrentar os desafios contemporaneos da educagéo. A relagdo entre
teoria e pratica na formacdo inicial deve, portanto, ser uma prioridade para os cursos de
licenciatura e pedagogia, de modo a preparar professores para atuar de forma critica, reflexiva

e comprometida com a transformagéo social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como esta pesquisa ainda esta em desenvolvimento, ndo ha resultados empiricos
consolidados no momento. Com base nos objetivos propostos e no referencial tedrico adotado,
é possivel delinear resultados esperados que serdo considerados a partir das contribuicdes dos
tedricos que embasam o estudo. Este capitulo apresenta uma projecdo dos resultados que se
espera alcancar com a conclusdo da coleta e andlise de dados, relacionando-os as questdes de
pesquisa e aos conceitos-chave envolvidos ao longo do trabalho.

De acordo com a discussao apresentada anteriormente & luz dos tedricos, percebe-se,
por vezes, uma dicotomia nos cursos de licenciatura entre as disciplinas teoricas e a pratica
educativa. Esse distanciamento pode gerar frustracdes nos futuros professores, que se sentem
despreparados para lidar com as complexidades da sala de aula. Para superar essa dicotomia,
Pimenta (2012) propde uma formacgdo que integra de forma orgénica os saberes tedricos e
praticos, promovendo a construgdo de uma pratica pedagogica critica e transformadora.

Vimos a importancia de uma formac&o inicial de professores que promova a articulagdo
entre 0 conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica, formando os futuros educadores para
enfrentar os desafios da educacéo contemporanea de forma critica, reflexiva e transformadora
(Freire, 2022). Espera-se que os dados coletados revelem a percepcao dos discentes dos cursos
de licenciatura sobre a importancia da teoria na sua formacéo, embora seja provavel que muitos

relacionem dificuldades em aplicar esses conhecimentos no contexto pratico da sala de aula.
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Autores como Freire (2022) e Tardif (2014) j& apontam a existéncia dessa tensdo entre
teoria e prética, e os resultados esperados tendem a confirmar que a formagao tedrica oferecida
pelos cursos de licenciatura € percebida como valiosa pelos futuros professores, mas
insuficiente sem uma préatica pedagogica bem consolidada e integrada ao processo formativo.
Espera-se que os participantes reflitam se existe uma lacuna entre a teoria aprendida nas
disciplinas e a pratica pedagogica, e sobre a necessidade de uma maior integragdo entre essas
dimensdes ao longo de todo o curso, conforme defendido por Pimenta (2012).

De acordo com Pimenta (2012), o estagio supervisionado pode ser destacado como um
espaco essencial para a aplicacdo dos conhecimentos tedricos, podendo ser visto pelos discentes
também como um momento de contradi¢des entre o que é aprendido na universidade e o que é
vivenciado na pratica se tornam mais evidentes ou a complementacéo entre esses saberes. Neste
aspecto, a reflexdo critica sobre suas aprendizagens, corroborando a ideia de Freire (2022) de
que a praxis educativa é fundamental para a formacdo de professores reflexivos faz-se
necessaria.

Pimenta (2012), aponta para a necessidade de um equilibrio maior entre a teoria e a
pratica na formacdo inicial de professores, e com as contribuicdes de Ndvoa (1999), destaca a
importancia da formacéo continuada como um processo de constante adaptacéo e atualizagéo.
Como aponta Freire (2022), essa articulacdo deve estar ancorada na praxis, permitindo que 0s
estudantes ndo apenas apliquem teorias, mas também as ressignifiguem com base em suas
experiéncias préaticas.

A articulacdo entre teoria e pratica deve ser reforcada ao longo de todo o curso de
licenciatura, e os curriculos devem ser continuamente adaptados para refletir as realidades e
demandas das salas de aula atuais. A formacdo teorico-pratica é percebida, entdo, como um
aspecto essencial para garantir que os professores possam se manter atualizados e preparados
para atuar em contextos educativos diversos e dindmicos. Os dados coletados servirdo como
base para reflexdes futuras e propostas de intervencdo na formacgéo inicial de professores,
dialogando sobre a necessidade de formacé&o docente que contemple teoria e prética, planejando
uma pratica pedagdgica mais integrada e critica, conforme destacado por Freire (2022), Tardif
(2014) e Ndvoa (1999).

Para Freire (2022), ser professor € ser um educador libertador, alguém que ndo apenas
transmite conhecimento, mas que também questiona, problematiza e incentiva a reflex@o
critica. O professor freireano promove o dialogo, valoriza as experiéncias dos alunos e busca
desvelar as estruturas de dominagéo, contribuindo para a conscientizagdo e a transformacao

social. Para Novoa (1999), ser professor € um ato de reflexdo e construgdo constante. Ele
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enfatiza a importancia da formagdo continua e da reflexdo sobre a prética pedagdgica. Além
disso, estudos de autores como Pimenta (2012) e Névoa (2009) reforcam a importancia de uma
formacgdo que articule de maneira indissociavel a teoria e a pratica. Contudo, conforme
discutimos, pode-se perceber ainda, em muitas instituicdes de ensino superior, uma dicotomia
entre esses dois aspectos, o que pode melhorar com o desenvolvimento de uma prética

pedagogica reflexiva e transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo inicial de professores desempenha um papel de grande importancia na
construcdo das bases que irdo nortear a pratica pedagogica desses profissionais ao longo de suas
carreiras. No entanto, como observado ao longo desta pesquisa, a formacao docente ndo pode
ser vista como um processo encerrado ao término do curso de licenciatura. Ao contréario, deve
ser entendido como o inicio de um processo continuo de aprendizado e atualizacdo, uma
trajetoria que exige uma articulagdo constante entre teoria e pratica, como fundamentado por
tedricos como Freire (2022), Tardif (2014), Novoa (1999) e Pimenta (2012).

Os resultados indicam que, embora a formacédo teodrica forneca uma base solida de
conhecimentos essenciais, muitos futuros professores ainda enfrentam desafios significativos
na aplicacdo desses conhecimentos em contextos praticos. O estagio supervisionado e as
disciplinas tedrico-praticas, quando bem integrados ao curriculo, oferecem oportunidades
valiosas para essa articulacdo.

Nesse sentido, é fundamental que as politicas publicas sejam inovadoras para garantir
uma formacdo docente mais contextualizada e contemplando desafios contemporaneos da
educacao. Além disso, os cursos de licenciatura devem pensar uma formagdo que ofereca aos
professores a autonomia para buscar manter-se em constante atualizacdo teorica e pratica. Essa
formacdo continua é essencial para garantir que os docentes estejam sempre preparados para
enfrentar os novos desafios educacionais que surgem ao longo de suas carreiras, como aponta
Novoa (1999), que destaca a importancia da formacéo ao longo de toda a vida profissional.

Outra questdo discutida neste estudo foi a necessidade uma articulagdo mais organica
entre as disciplinas tedricas e as experiéncias praticas, visto que a formacdo dos professores
precisa refletir as realidades das salas de aula e proporcionar aos alunos um contato mais
proximo com o contexto escolar desde as fases iniciais de sua formacéo. Isso contribuiria para
reduzir a lacuna entre o que se aprende na universidade e o que se enfrenta no cotidiano escolar.

Os cursos de formagdo inicial de professores precisam, portanto, fomentar uma praxis

educativa, na qual teoria e pratica se alimentem mutuamente, permitindo que o professor em
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formacdo ressignifique os saberes adquiridos e adapte-os as necessidades concretas de seu
alunado. Para que isso ocorra, os curriculos devem contemplar oportunidades para a
experimentacao e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, de modo que o professor se veja como
um aprendiz ao longo de toda a vida, como apontado por Freire (2022).

Por fim, a pesquisa demonstra que a formacdo inicial, apesar de essencial, deve ser
encarada como um ponto de partida, visto que o ser professor envolve uma jornada continua de
aprendizagem, reflexdo e atualizacao, que se estende por toda a carreira docente. As politicas
publicas e os curriculos de formacdo de professores devem, portanto, ser pensados de forma a
integrar plenamente e pratica, formando profissionais capazes de atuar de maneira critica,
reflexiva e inovadora diante dos desafios educacionais contemporaneos. S6 assim sera possivel
formar professores que, além de transmitir conhecimentos, estejam preparados para transformar

a realidade educacional, promovendo uma educacéo critica e emancipadora.
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