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RESUMO

Diante do cenario educacional no século XXI que busca igualdade e equidade para todos,
sdo pertinentes as discussdes acerca da educacgéo especial e seu publico alvo. O docente
nesse cendario encontra-se muitas vezes sem a devida orientacdo no que se refere ao seu
trabalho com criancas com deficiéncia, e isso advém na maioria das vezes de sua
formacado inicial. De tal modo, o presente trabalho objetiva investigar os déficits deixados
na formacdo inicial do curso de licenciatura em pedagogia, que afetam direta e
indiretamente o atendimento de alunos com deficiéncia em salas regulares de ensino. Com
este intuito, realizou-se uma breve revisdo bibliografica sobre a tematica estudada.
Baseando-nos em autores como: Pimenta (1997, 1999), Mantoan (2003, 2010), entre
outros. Foi efetuada uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa, tendo como
instrumento de coleta de dados um questionario aplicado a docentes da rede publica
municipal de Abaetetuba — PA, sob o critério de que estes atendessem discentes publico
alvo da educacdo especial. Obtiveram-se resultados que demonstraram a fragmentacao
do curriculo do curso de pedagogia, a falta de uma base teorica consistente para o
educador, a auséncia do exercicio da pratica aliada a teoria no processo formativo, entre
outros fatores que prejudicam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e alunas
com deficiéncia.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre o aprimoramento do professor e o0 preenchimento das lacunas
existentes em sua formacdo tem ganhado relevancia cada vez mais na sociedade atual
(Oliveira, 2002) que vem se abrindo a novas perspectivas e olhares para a diferenca em

todos 0s ambitos.
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A atuacdo docente mediante o atendimento de alunos com deficiéncia possui suas
dificuldades, tornando propicio trazer para o centro dos estudos e discussdes 0 modelo de
formagao de professores que se encontra posto e suas reflexdes na sala de aula.

Cunha (2013, p. 4) compreende a formacdo inicial, como “os processos
institucionais de formacédo de uma profissdo que geram a licencga para 0 Seu exercicio e 0
seu reconhecimento legal e piblico”, reafirmando o que esta expresso na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (1996, p. 41), que define os requisitos de um profissional para o

exercicio da docéncia:

| — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — Trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacao
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas
areas;

Il — Trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim; A mesma lei, que fundamenta a
educagdo Brasileira, também exige requisitos que devem compor essa
formacdo docente para o exercicio da profissdo com vista a atender as
peculiaridades do trabalho docente e suas finalidades,

Dentre as varias licenciaturas existentes destinadas a formacdo de professores,
destacamos o curso de Pedagogia, que apresenta um extenso campo de atuacdo para o seu
licenciado, ndo resumindo-se apenas ao exercicio da docéncia em sala de aula, mas
também a gestdo educacional e do trabalho pedagdgico em ambientes néo escolares.

Segundo Tardif (2002), a formacdo de docentes deve garantir uma articulacéo
entre os conhecimentos tedricos e a pratica docente, sendo que, “a articulagcdo entre essas
ciéncias e a pratica docente se estabelece, concretamente através da formacéo inicial ou
continua dos professores” (p. 37). No entanto, esse processo formativo tem seus entraves.

Selma Pimenta (1997), afirma que “os curriculos de formagéo se tém constituido
em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus
nexos com a realidade que lhes deu origem” (p. 33). A autora enfatiza que 0s cursos de
formagcao inicial no Brasil desenvolvem “um curriculo formal com contetidos e atividades
de estagio distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocrética e cartorial
que nao da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica social de educar”
(PIMENTA, 1999, p. 16).

Neste ponto, nos contrapomos a dissociagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura. Pimenta (1997) ressalta que a teoria vem cumprir o papel de iluminar e
oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas

proprias em questionamento. A partir da associagdo desses dois extremos — teoria e
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pratica — se executa uma pratica docente (e social) de qualidade, possibilitando “de modo
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformagdo” (PIMENTA, 1997, p. 63).

Com essas compreensdes percebemos que a formacéo de professores tem evoluido
e se adequado a novas organizacdes na estrutura educacional e em suas modalidades como
a Educacdo Especial. A Educacao Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva foi onde
escolhemos aprofundar este estudo, realizando uma ligacdo com a formacdo de
professores, j& que as questdes que envolvem a educacdo do aluno com deficiéncia
acabam por desencadear novos desafios e praticas pedagogicas.

Assim sendo, a tematica abordada neste estudo tem como objetivo investigar 0s
déficits deixados na formacdo inicial do curso de licenciatura em pedagogia e para além
dessa formacdo, que afetam direta e indiretamente o atendimento de alunos com
deficiéncia em salas regulares de ensino. Para isso, procuramos também conhecer o
processo de formacdo de professores no Brasil e as diretrizes que regem a educacgédo
especial na perspectiva inclusiva, como também analisar os déficits na formacao de
professores, sujeitos da pesquisa, e posteriormente, discutir e refletir sobre as falhas
encontradas na formacao dos professores.

De tal modo, este trabalho inicia com esta breve contextualizacéo historica e legal
sobre a formacao dos profissionais da educacdo no Brasil e 0 processo de incluséo e
educacéo especial trazendo autores que discutem sobre a real necessidade de profissionais
capacitados para trabalhar nesse campo. Em seguida, apresentamos a metodologia
utilizada na pesquisa efetuada e os detalhes do processo de coleta de dados, trazendo os

resultados para analise e discussdo.

A IMPORTANCIA DO PREPARO DOS PROFISSIONAIS PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

O atendimento educacional prestado as pessoas com deficiéncia passou por varias
fases, ajustando-se de acordo com a sociedade da época, suas ideologias e concepgdes
sociais, politicas e econdmicas, presentes em diversos momentos historicos.

Na antiguidade, qualquer pessoa que tivesse alguma deficiéncia ndo tinha o direito
de viver em sociedade, esse periodo conhecido como fase da exclusdo deu espaco para a

fase da segregacdo no decorrer do século XX, a partir da institucionalizagdo da
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escolaridade obrigatoria, criaram-se entdo, as salas especiais dentro de escolas regulares,
para onde os alunos com dificuldade de aprendizado eram encaminhados.

No século passado, no Brasil, este atendimento foi realizado com a criagdo de duas
instituicdes na época do Império: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, que
hoje é o Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
atual Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos se localizando no Rio de
Janeiro, que no periodo das fundacGes era a capital do pais (Brasil, 2008). No que se
refere a educacdo das pessoas com deficiéncias cognitivas, encontramos o Instituto
Pestalozzi — 1926, e em 1954 foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE (BRASIL, 2008).

Porém, a mudanca da segregacao para integracdo sé ocorreu a partir de 1961 com
a regulamentacdo da LDB, onde o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
passa a ser fundamentado pela mesma, assinalando o direito deste a educacao, dentro do
sistema geral de ensino (BRASIL, 2008). Porém, sem trazer uma modificacdo consistente
no que diz respeito a melhoria da educacéo das pessoas com deficiéncia.

Com a promulgacdo da Constituicho Federal Brasileira em 1988, sdo
estabelecidos objetivos fundamentais que buscam a igualdade de direitos e o combate a
qualquer tipo de discriminagdo, buscando “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (art.3°
inciso 1V, 1988).

Seguindo 0 mesmo ideal, em 1994, foi assinado por representantes de mais de
oitenta paises que se reuniram na Espanha, um dos mais importantes documentos de
convencao de garantia de direitos educacionais: a Declaracdo de Salamanca. Este trouxe
0 novo paradigma da Incluséo para a sociedade. A declaragdo de Salamanca recomenda
que as escolas se ajustem as necessidades dos alunos quaisquer que sejam suas condi¢des
fisicas, sociais e linguisticas (WERNECK, 2000).

Essa politica acabou por ser adotada na elaboracdo da nova LDB que foi
sancionada em 1996 (Lei n® 9394/96), assegurando um atendimento educacional
especializado nas escolas dentro do sistema geral de ensino para 0S sujeitos com
deficiéncia (BRASIL, 2008).

Ja no ano de 2008 foi criada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, documento aprovado pelo MEC com o objetivo de
“constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os

alunos”, e “assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdota(;ﬁo” (BRASIL, 2008, p. 5/14). Em

consonancia com essa politica, foi instituida em 2015 a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015), sendo um direito basico o
direito a educacao.

Mantoan (et al 2010, p. 6) reitera que “a educagdo especial perpassa todos os
niveis, etapas e demais modalidades de ensino, sem substitui-los, oferecendo aos seus
alunos servicos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos
escolares”, desta forma, traz contribuigbes junto ao processo educacional e repara
possiveis falhas que possam existir.

Apesar das afirmativas, é de nosso conhecimento que existem inimeras barreiras
no meio educacional, sendo estas ndo apenas fisicas (escadas, rampas, banheiros
adaptados), mas também pedagogicas (metodologias, recursos pedagdgicos e adaptacdes)
e atitudinais, onde esta Ultima, como obstaculo humano é mais dificil de romper, pois a
lei por si mesma ndo consegue operar mudancas, mas sim pela deciséo dos cidadaos em
cumpri-la (MARTINS, 2006).

Assim, direcionamos nosso olhar para um grande precursor nessas acgdes: 0
professor; este que é um dos principais personagens nessa conjuntura, caracteriza-se
como mediador no processo ensino-aprendizagem. A LDB n° 9394/96, vem afirmar que
as escolas devem assegurar a esses alunos “Professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”
(BRASIL, 1996).

Desta forma, percebemos que o professor cumpre um papel essencial para que a
incluséo se efetue de fato, e juntamento com ele, outros profissionais como o professor
da Sala de Recursos Multifuncionais (AEE) que busca complementar e suplementar o
ensino a crianga com necessidades especiais, e 0 Profissional de Apoio que tem a funcéo
de auxiliar o professor regente em sala de aula e dar suporte para a crianga com deficiéncia
durante a realizacdo de suas atividades.

No entanto, os profissionais aqui citados necessitam de uma formacao
complementar na area da educacdo especial para que efetuem suas funcbes com qualidade
e seguranca. Entendemos que ha uma certa dificuldade nessa conquista por uma formagéo

continuada de qualidade devido o descaso dos 6rgdos publicos que ndao oferecem
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devidamente cursos de capacita(;éo para esses profissionais (TRINDADE e
NASCIMENTO, 2010). Mas, em meio a realidade educacional encontramos histérias
positivas que nos oferecem uma visdo otimista. Para conhecermos e entendermos 0s
desafios existentes em meio a atuacdo docente, buscamos investigar os possiveis déficits

gue se manifestam nas pratica pedagdgica dos professores.

UM PLANEJAMENTO NECESSARIO

Apbs o levantamento bibliografico foi efetivada uma pesquisa exploratéria
pautada pelos principios da abordagem qualitativa e quantitativa, pois Fonseca (2002)
afirma que o uso conjunto das duas formas de abordagem de pesquisa garante ao
pesquisador mais dados e informacdes do que se poderia ter caso fosse utilizada apenas
uma das abordagens. A pesquisa qualitativa, marcada pela subjetividade, se atenta com
questdes da realidade pesquisada que nao podem ser traduzidos em quantificacfes. Ja a
pesquisa quantitativa estd mais centrada na objetividade.

Realizou-se inicialmente uma diagnose das escolas do municipio que prestam
atendimento a criancas com deficiéncia na Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura
(SEMEC) em Abaetetuba. Das escolas encontradas, foram selecionadas para a pesquisa
apenas 16. Logo apds foi feita a visitagdo nas escolas locus de pesquisa, para a selecdo
dos possiveis sujeitos.

Como critério de pesquisa fizemos a escolha somente dos docentes da rede publica
de ensino que atendiam alunos com deficiéncia em salas regulares de ensino. A partir
deste critério, tivemos como sujeitos: 28 professores regentes de turma, 11 Profissionais
de Apoio Escolar (PAE) e 1 professora da sala de Recursos Multifuncionais e
Atendimento Educacional Especializado (AEE), somando ao todo 40 profissionais da
educacao.

Para mantermos a integridade e sigilo em relacdo aos sujeitos de pesquisa
utilizamos as letras do alfabeto na forma maiuscula para identificar as escolas e nimeros
para identificar os profissionais.

Quanto as deficiéncias das criangas atendidas por esses docentes, estas variavam
entre Deficiéncia Intelectual (Sindrome de Down e sem sindrome), Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Deficiéncia Fisica (paraplégico, tetraplégico e
paralisia cerebral), multiplas deficiéncias e em grande maioria foram encontradas

criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Apds o conhecimento dos sujeitos, utilizamos o instrumento de coleta de dados, o
questionario, caracteristico da pesquisa quantitativa pois facilita o alcance de um maior
namero de sujeitos, obtém respostas rapidas e precisas, possibilita uma avaliagdo mais
clara em virtude da natureza impessoal; entre outros (GIL,1999, p. 128-129).

O questionario feito exclusivamente para os professores, sujeitos de pesquisa, foi
composto de sete questdes sobre o perfil e formacdo do professor e sete questdes sobre
seu trabalho e experiéncia com alunos com deficiéncia, sendo que dos 40 questionarios

entregues, todos foram respondidos.

PROCURANDO POR RESPOSTAS

A partir da aplicacdo dos questionarios, as informacdes obtidas tiveram carater
confidencial para preservar a identidade dos entrevistados. As sete perguntas iniciais
buscaram esclarecer dados dos profissionais, tais como: idade, formacdo, instituicdo
formadora, tempo de formacao, tempo de atuacdo profissional e tempo de atuacdo com
alunos com deficiéncia.

A maioria dos profissionais analisados possui mais de 30 anos de idade,
enquanto a faixa etaria de 21 a 28 anos é representada por apenas 10 professores,
sugerindo um estagio inicial na carreira. Em relacdo ao tempo de conclusdo da formacéo,
12 profissionais formaram-se nos Gltimos quatro anos, demonstrando um periodo de
adaptacéo entre a formacdo e a atuagdo docente. Em contrapartida, 28 docentes tém mais
de 6 anos desde a conclusao da formacao.

O questionario evidenciou que a maioria dos participantes tem graduacdo em
pedagogia, porém encontramos docentes atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental
que possuiam formagdo em outras licenciaturas, destinadas aos anos finais do Ensino
Fundamental.

O tempo de trabalho com PCD’s em sala de aula demonstrou-se maior para 0s
profissionais que estavam a pouco tempo exercendo o trabalho da docéncia, sendo que
eles ja haviam comecado a carreira em contato com esse publico, enquanto outros
professores com mais de 10 anos lecionando em sala de aula, afirmaram ter alunos com
deficiéncia a pouco tempo.

A Questao 1 buscou conhecer se o profissional ja tinha conhecimento de como
se comportar e que atitudes tomar ao receber pela primeira vez um aluno com deficiéncia

em sua sala de aula. O percentual negativo foi quase o dobro das respostas positivas nessa
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questdo, o que demostra ainda um grande nivel de inabilidade em se tratando da educacéo
de alunos com deficiéncia e um certo grau de inseguranca presente nos profissionais que
estdo atuando nas salas regulares de ensino.

O Professor N1 teve uma resposta negativa, e justificou a relacionando ao
comportamento pessoal (nervosismo, inseguranca) e falta de conhecimento.

Vitaliano (2012) acredita que os cursos de licenciatura das universidades devem
preparar os futuros professores para a incluséo e ainda acrescenta que na atualidade isso
ndo ocorre, pois, as disciplinas sdo insuficientes para dar conta da complexidade que é
esta area de conhecimento e pesquisa.

Dessa forma, enfatizamos que a Professora 13 comenta que passou por um
treinamento para poder atuar no ensino de alunos com deficiéncia como profissional de
apoio, ja a Professora O2 e a Professora J2 relataram ter uma pos-graduagédo na area e que
isso facilitou no atendimento do alunado.

A Questdo 2 indagou a cerca das disciplinas voltadas para a area da Educacdo
Especial no curso de Pedagogia, se elas deram/d&o condicGes de trabalhar com criancas
com deficiéncia. Novamente, mais da metade dos docentes assinalaram o “n3o” como
resposta. Dando como justificativa duas condic¢des: ndo havia em seus cursos disciplinas
para a area da Educacdo Especial quando fizeram a formacdo inicial, ou as disciplinas
tinham carga horaria minima e ndo eram em quantidade suficiente para suprir todo o
conhecimento sobre a &rea da Educagdo Especial

A Professora B4 e o Professor K1, graduados em pedagogia, enfatizaram a pouca
eficiéncia das disciplinas ministradas no curso, com poucas experiéncias em campo e a
carga horaria insuficiente.

A Questdo 3 do questionario buscou conhecer as dificuldades do professor ou
professora nas suas praticas pedagogicas, ao encontrar alunos com deficiéncias nas salas
regulares de ensino. Esta questdo obteve um amplo quadro de respostas, devido as
dificuldades da préatica docente serem inimeras. Assim sendo, categorizamos as respostas
dos professores para uma compreensao geral e por tais respostas terem certas semelhancas
entre si, sdo elas: a falta de apoio da familia; dificuldade na comunicacao e sondagem do
aluno; complexidade em empregar novas metodologia; falta de material didético;
barreiras arquiteténicas e falta do profissional de apoio escolar. Lembrando que a maioria
dos professores apontaram mais de uma dificuldade no trabalho.

A Questdo 4 buscou entender quais dessas dificuldades eram consideradas pelo
docente, sendo provenientes de falhas na sua formacdo inicial. Alguns professores ndo
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responderam esse questionamento, enguanto os demais afirmaram que em sua formacao
inicial as disciplinas ndo ofereceram embasamento tedrico e pratico suficiente para
prepara-los para este trabalho.

Sendo assim, percebe-se que além de uma base de conhecimentos sélida
teoricamente, “desde o ingresso dos alunos no curso, € preciso integrar os contetidos das
disciplinas em situacdes da pratica que coloquem problemas aos futuros professores e
Ihes possibilite experimentar solugées com a ajuda da teoria (LIBANEO, 2003, p. 95).

A Professora |1, profissional de apoio, graduada em Letras e no Gltimo semestre
do curso de Pedagogia, novamente pds em questdo a falta da relagéo teoria e préatica nas
disciplinas de Educacao Especial, que acaba, segundo ela, ndo pondo em exercicio 0s
objetivos do tripé universitario: ensino, pesquisa e extensao.

Partindo para a Questdo 5, indagamos se o docente acredita ser necessaria uma
formacdo continuada ou especifica para trabalhar com alunos com deficiéncia e como ele
percebe que essa essa formacdo pode complementar a sua pratica pedagogica em sala de
aula.

Obtendo 100% de respostas positivas, essa questdo demonstrou que 0S
professores entendem a importancia e a necessidade da formagdo continuada para o
exercicio da docéncia. Pimenta (1997) assevera que para atuar como professor é
necessario preparo constante, preparo que ndo acaba nos cursos de formacdo, mas que
prossegue para além deles.

Na Questdo 6 procuramos saber se 0s profissionais estavam fazendo alguma
formacdo continuada na area da Educacdo especial, ou se ja tinham algum curso
especifico. Resultando numa resposta positiva de mais da metade dos sujeitos.

Grande parte das formacOes sdo ofertadas pelo municipio por meio da SEMEC
em eventos e oficinas sobre a tematica da inclusdo e educacédo especial. Dos professores
que possuem especializacBes, 6 deles cursaram na area de Psicopedagogia, 8 em
Educacao Especial, 5 fizeram curso de LIBRAS, 2 cursaram especializacdo em Educacéo
Inclusiva, e 2 professores fizeram na area do Autismo (TEA), muitos outros
demonstraram interesse em cursar uma especializacdo na Gltima area citada devido a
grande demanda de alunos com esse transtorno que os mesmos estdo recebendo nas
escolas nos ultimos anos.

A Questdo 7, buscou conhecer o que mudou nas praticas pedagogicas do docente
junto ao aluno com deficiéncia, a partir da formacéo na area da Educacdo Especial. Os

professores que tinham realizado ou estavam fazendo alguma formagdo continuada,
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responderam que essas forma(;(”)es melhoraram muito sua pratica docente, lhes
concedendo novos conhecimentos sobre as deficiéncias e consequentemente novas
metodologias e técnicas de ensino em sala de aula.

A Professora G1, especialista em Educagdo Especial e instrutora de LIBRAS,
afirmou que “na universidade tinha essa falta e a especializagdo supriu”, assim como outra
docente que confessou ter tido muitas dificuldades ao comecar a trabalhar com um aluno
autista por ndo saber como lidar com a crianca, e a partir das formacdes e minicursos que
participou, a professora aprendeu como trabalhar e a escolher os materiais adequados que

suprissem as necessidades apresentadas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo que objetivou investigar os déficits deixados na formacéo
inicial do curso de pedagogia e para além dele, que afetam direta e indiretamente o
atendimento de alunos com deficiéncia em salas regulares de ensino, obteve resultados
que demonstraram lacunas na formagao docente.

Vimos a partir das respostas do questionario aplicado que os docentes, em sua
maioria, encontravam-se inseguros e nervosos no primeiro contato com um aluno com
deficiéncia por conta da falta de preparo. E quando questionados sobre o curriculo de seu
curso, estes responderam que nao tiveram disciplinas suficientes para uma capacitacao de
qualidade, estando distante da realidade educacional.

Os sujeitos da pesquisa relataram o0s impasses que surgiram por ndo saber usar as
metodologias corretas no ensino a crianga com deficiéncia, assim como no momento de
empregar adequadamente os materiais didaticos, isso quando haviam esses materiais.
Deste modo, além dos percalcos ja citados, o profissional da educacéo depara-se com 0s
obstaculos na estrutura fisica e material do ambiente escolar, a falta de colaboracdo da
familia do educando, entre outros fatores.

Nesse contexto, o PAE foi identificado como um grande colaborador do professor
regente e da familia por auxiliar o aluno com deficiéncia em suas atividades, a falta desse
agente se configura como uma dificuldade para o professor e vimos também que ele passa
pelos mesmos problemas e desafios que os demais professores.

Reforcamos a necessidade de formacdo continuada como aliada na formacéo
docente e ressaltamos que sdo necessarias reparagdes no processo formativo inicial dos

profissionais da educacdo. Os curriculos devem superar a fragmentacdo curricular
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existente, expondo a realidade e ndo a utopia de um sistema educacional perfeito, onde
prevaleca o alinhamento da pratica educacional juntamente com as bases teoricas, para
que haja o aprendizado num exercicio consistente para os futuros docentes.

Em suma, compreendemos mais sobre o tema proposto a partir das reflexdes e
discussbes aqui expostas, sabendo da grande contribuicdo que o presente trabalho pode
prestar a comunidade académica e aos profissionais da educacdo como um todo.
Conscientes de que a discussdo ainda esta em aberto, lutamos pela melhoria da formacéo
de professores por meio da pesquisa e do exercicio de reflexdo, para que os estudos

realizados influenciem outros profissionais de forma positiva.
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