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RESUMO

O Ensino Médio no Brasil passou por diversas transformacdes significativas ao longo dos
anos, refletindo as mudangas sociais € as demandas do mercado de trabalho que
ocorreram. A Lei 13.415, aprovada em 2017, surge como uma tentativa de modernizar e
adequar o Ensino Médio as necessidades atuais dos estudantes, buscando promover uma
educagdo mais relevante e alinhada com as habilidades necessarias para o século XXI.
Nesse contexto, o objetivo do presente estudo foi o de construir conhecimentos e refletir
sobre os desafios do ensino da Matematica a partir da implementagdo do Novo Ensino
M¢édio no Estado do Amazonas, envolvendo o processo que tanto o Ministério da
Educagao quanto a Secretaria de Educagdo do Amazonas vém realizando. A relevancia
dessa tematica se refere a contextualizagao do tema onde importantes alteracdes estao
ocorrendo no processo educacional em funcdo da sancao da Lei n® 13.415/2017 que
promoveu alteragdes na estrutura do Ensino Médio. A investigacdo, de base qualitativa,
tomou como referéncia, a Lei 13.415, que alterou a LDB 9394/96 e estabeleceu mudancas
na estrutura do Ensino Médio e a Portaria n.° 1.432/2018, que estabelece os referenciais
para elaboragdo dos Itinerarios Formativos. Os dados foram contabilizados por meio de
questionarios aplicados para docentes em atuagdo na area de Matematica, buscando
identificar e analisar aspectos do ensino de Matemadtica, a partir dos Itinerarios
Formativos, considerando os dois primeiros anos de implementacdo do Novo Ensino
Meédio. Os resultados apontam que as mudangas e os desafios no ensino da Matematica,
no contexto atual, demandam dos professores uma visdo critica a partir da compreensao
dos Itinerarios Formativos, exigindo uma formag¢do continuada direcionada as mudangas
ocorridas no Ensino Médio, que permita oferecer um ensino que legitime a formagao
integral dos estudantes por meio da adaptagdo de métodos e conteudos e atenda diferentes
interesses e trajetorias educacionais.
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A Lei 13.415 (Brasil, 2017), trouxe importantes mudangas para o Ensino Médio
no Brasil, visando a flexibilizacdo curricular e a formacgao integral dos estudantes por
meio de uma educacdo mais adaptada as necessidades individuais de cada aluno,
estabelecendo condigdes para que desenvolvam competéncias essenciais para sua vida
pessoal e profissional.

Para Favero et al. (2023), uma das principais alteragdes trazidas por essa lei foi a
possibilidade de os estudantes escolherem algumas das disciplinas que irdo cursar ao
longo do Ensino Médio, permitindo que direcionem seus estudos para areas de maior
interesse e aptidao, ajudando a despertar sua motivagao e senso de pertencimento a escola.

No ambito do que a legislagdo estabelece, os estudantes poderdo optar por
Itinerarios Formativos a serem ofertados pelas escolas, selecionando disciplinas
especificas de acordo com seus interesses e aptiddes. E esperado que essa flexibilidade
curricular promova um maior engajamento dos alunos, uma vez que estudarao conteudos
que lhes sejam mais relevantes e atrativos.

Sob o viés da formacao técnica e profissionalizante, a Lei 13.415 busca suprir de
maneira mais efetiva as demandas do mercado de trabalho. Gomes (2024), afirma que
com a inser¢do de disciplinas voltadas para a formagao técnica desde o inicio do Ensino
M¢édio, pretende-se preparar os jovens para os desafios e exigéncias do mundo
profissional, conferindo-lhes habilidades e competéncias que serdo valiosas ao longo de
suas carreiras.

Além disso, a Lei também incentiva a implementacdo de atividades praticas e
extracurriculares, como projetos de pesquisa, estagios e programas de iniciacdo cientifica.
Essas oportunidades complementam e aprofundam o aprendizado em sala de aula,
proporcionando aos estudantes uma formac¢ao mais completa e enriquecedora.

Outro aspecto relevante da Lei 13.415 ¢ a valorizagao da formacao integral dos
estudantes. Isso significa que além do ensino das disciplinas convencionais, a escola deve
promover a formacao de habilidades socioemocionais, como empatia, respeito, trabalho
em equipe e lideranca, competéncias essenciais para que os estudantes se tornem cidadaos
conscientes e atuantes em uma sociedade cada vez mais diversa e complexa.

Porém, destaca-se, concordando com Martins (2024), que a flexibilizagdo
curricular trazida pela Lei 13.415 ndo representa uma diminui¢ao da qualidade do ensino,

mas sim uma nova forma de estruturar o curriculo escolar. Com uma variedade maior de
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disciplinas e atividades, os estudantes t€ém a oportunidade de encontrar sua vocacgao e se
preparar para os desafios que enfrentardo no mundo real.

Diante desse contexto, o objetivo do presente artigo ¢ apresentar a visao de um
grupo de professores de Matematica de 16 escolas da rede publica estadual da cidade de
Manaus/AM, pertencentes a 7° Coordenadoria Distrital de Educagdo sobre questdes
relativas a implementa¢do do Novo Ensino Médio (NEM) no Estado do Amazonas a partir
da Lei 13.415/2017 e discutir aspectos relacionados aos desafios vivenciados na area de
Matematica.

Os dados e as analises advém de uma pesquisa de doutorado em andamento, que
tem por objetivo investigar o processo de implementa¢do do Novo Ensino Médio na area
de Matematica, a partir do entendimento e da acdo de diretores escolares e professores
que atuam nas instituigdes mencionadas e membros do Comité de Implementacdo do
Novo Ensino Médio da SEDUC/AM — CINEM.

\

A importancia desse tema estd relacionada a contextualizacdo das mudangas
ocorridas apos a reforma, marcadas por modificacdes significativas no sistema
educacional devido a aprovagdo da Lei n° 13.415/2017, que alterou a estrutura do Ensino

Médio.
C ONTEXTUALIZACAO DO TEMA

A partir da Constituicdo de 1988, o Ensino Médio passou por diversas
transformacdes no Brasil, sendo que, inicialmente foi estabelecida a universalizacao do
Ensino Médio como um direito de todos, mantendo o carater de educagdo basica. Ao
longo dos anos, houve tentativas de reformas e mudancgas na estrutura curricular, visando
uma educacao mais inclusiva e conectada com as demandas sociais ¢ de mercado.

Para Souza (2023), essa evolu¢do do Ensino Médio desde a promulgacdo da
Constituicao de 1988 evidencia, claramente, a necessidade persistente de reformulagdes
constantes para atender de forma eficaz e abrangente as demandas cada vez mais
complexas de uma sociedade em constante transformagao e evolugao.

Desta forma, as reformas educacionais no Brasil tém passado por constantes
mudancas ao longo da histéria do pais, com o objetivo continuo de aprimorar e fortalecer

o sistema de ensino. Dentre todas as reformas implementadas, destacam-se
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particularmente dois marcos regulatorios: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional — LDB (Brasil, 1996) e o Plano Nacional de Educacao — PNE (Brasil, 2001).

Estas reformas t€ém se mostrado fundamentais para a construgao de um pais mais
igualitario, que valoriza a educagdo como base fundamental para o desenvolvimento
pessoal e social, e que busca proporcionar as condigdes necessarias para que cada
individuo atinja todo o seu potencial no &mbito educacional.

Neste contexto ¢ promulgada a Lei 13.415/2017 que nasce com o objetivo de
tornar o Ensino Médio mais inclusivo, voltado para as necessidades dos estudantes e
alinhado com as demandas da sociedade contemporanea, contribuindo para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos os jovens possam ter acesso a uma
educagdo de qualidade e promissora para seu futuro.

A implementag¢@o da reforma do Ensino Médio traz consigo uma série de desafios
e oportunidades para as escolas brasileiras. Entre os desafios, destacam-se a necessidade
de formacgdo de professores para lidar com a nova estrutura curricular, a adaptagdao da
infraestrutura escolar para oferecer os diferentes Itinerarios Formativos e a garantia de
acesso igualitario a todas as énfases curriculares.

J& as oportunidades, de acordo com Sousa (2023), incluem a possibilidade de uma
educacao mais flexivel e alinhada com as demandas dos estudantes, a diversificagdo dos
caminhos educacionais ¢ a promo¢ao de um ensino mais conectado com a realidade dos

jovens, preparando-os para a vida apos a conclusido do Ensino Médio.
ASPECTOS METODOLOGICOS

Como ja destacado, o estudo integra uma pesquisa de doutorado, envolvendo
diretores escolares, professores de Matematica de 16 escolas de Ensino Médio de uma
Coordenadoria Distrital da Capital do Estado do Amazonas, Manaus, ¢ membros do
CINEM. A investigacdo articula elementos de pesquisas de base quantitativa e qualitativa
que, segundo Creswell (2007), é especialmente importante pois a compreensdao de um
complexo exige uma analise multifacetada, unindo o "como" e o "por que" (qualitativo)
com o "quanto" e "quem" (quantitativo).

A escolha por essa abordagem se deu pela necessidade de compreender em
profundidade o contexto do ensino da Matematica na Rede Estadual de Ensino do

Amazonas nas escolas selecionadas. A coleta de dados ocorreu em dois anos consecutivos
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(primeiro e segundo ano de implementacdo do Novo Ensino Médio - NEM), sendo que
participaram da investigacdo 16 diretores, 43 professores no 1° ano da pesquisa e 45
professores no 2° ano € 3 membros do CINEM. Destaca-se a importancia desses dois anos
de coleta de dados junto aos professores considerando que, no segundo ano, os estudantes
j& cursavam Itinerarios Formativos.

Os procedimentos para coleta de dados incluiram entrevistas semiestruturadas
com membros do CINEM e questionarios com professores de Matematica e diretores
escolares. Também foram analisados documentos oficiais e materiais pedagdgicos
relacionados ao NEM e a pratica do ensino de Matematica. Porém, os dados aqui
apresentados e analisados se referem a participacdo somente dos professores, nos dois
anos da pesquisa, respondendo a questionarios denominados de Instrumento de Coleta de
Dados 1 (ICD1) e 2 (ICD2).

Para a aplica¢ao dos questionarios ¢ entrevistas, foi necessario obter, inicialmente,
a autorizagdo da SEDUC/AM e a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos da Universidade Luterana do Brasil.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da pesquisa realizada no primeiro e segundo ano de investigacdo
apresentam-se, aqui, os resultados e discussdes relacionados aos principais impactos e
desafios a serem superados na implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), na visao
dos professores.

O Ensino Médio como parte da etapa fundamental da educacao, que visa preparar
os estudantes para a vida académica ou para o mercado de trabalho, enfrenta desafios
significativos, como a falta de infraestrutura das escolas e recursos disponiveis, além da
sobrecarga de conteudo e a desmotivacdo dos alunos (Jeronimo, 2024).

Além disso, a formagdo de professores ¢ um ponto crucial, uma vez que muitos
educadores enfrentam dificuldades para aplicar metodologias inovadoras. A adequagao
do curriculo e a utilizacdo de metodologias de ensino mais dindmicas e contextualizadas
também sdo desafios a serem enfrentados para promover um melhor aprendizado dos
estudantes. Também ndo pode deixar de ser citado que muitos jovens enfrentam
dificuldades socioecondmicas que impactam diretamente o seu desempenho e interesse

pelos estudos.
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Assim, buscando elementos que apresentassem a realidade do processo de
implementa¢do no NEM, no entendimento dos professores de Matematica, a Tabela 1
apresenta as principais motivagdes dos alunos para cursarem o Ensino Médio, na visao
dos professores que responderam aos questiondrios, destacando tendéncias entre o

primeiro e o segundo ano da pesquisa.

Tabela 1 - Motivo de os alunos cursarem o Ensino Médio na visdo dos professores.

Alternativas Percentual (%) Percentual (%)

1° ano da Pesquisa 2° ano da pesquisa
Entrar na faculdade 349 26,7
Ter um bom emprego 37,2 40,0
Adquirir mais conhecimentos 9,3 8,9
Realizar um curso técnico 0,0 0,0
Nenhum, sdo os pais que obrigam 7,0 6,7
Somente para completar a Educacéo Basica 11,6 17,7

Fonte: a pesquisa.

De acordo com os dados, a busca por qualificagdo para melhores oportunidades
profissionais ou o de entrar na faculdade sao fatores determinantes na decisao de cursar
o Ensino Médio. Para os entrevistados o numero de estudantes que veem o Ensino Médio
como um meio para conseguir um emprego aumentou de 37,2% para 40%, em contraste
com a queda no interesse em usar o Ensino Médio como caminho para entrar na faculdade
que caiu de 34,9% para 26,7%.

Muitos jovens enxergam o Ensino Médio como um periodo crucial para se
prepararem para a entrada no mercado de trabalho ou para ingressar em institui¢des de
ensino superior. Portanto, compreender as expectativas dos alunos em relagao ao futuro
profissional e académico ¢ fundamental para entender as motivagdes que os levam a
buscar essa etapa de educacao.

Também precisa ser destacado o aumento na resposta "Somente para completar a
educagdo basica" o pode indicar um aumento no pragmatismo dos estudantes, que estdo
se concentrando mais em cumprir requisitos do que em buscar oportunidades
educacionais, de acordo com a visao dos professores.

Outro ponto a ser considerado, de acordo com os dados, ¢ a auséncia de interesse
em cursos técnicos o que sugere que esse caminho profissional ainda ndo ¢ amplamente
compreendido como vidvel ou ocasional pelos estudantes, ou uma falta de oferta ou

percepc¢do de cursos técnicos como uma possibilidade dentro do Ensino Médio, o que
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pode ser um ponto importante a ser explorado por politicas educacionais, ja que essa
formacgao pode ser uma via direta para o mercado de trabalho.

Um resultado que chamou bastante atengdo por ter sido pouco apontado pelos
entrevistados, com 7,0% no primeiro ano ¢ 6,7% no segundo, ¢ o de "Adquirir mais
conhecimentos". Isso pode indicar que o aprendizado em si, como motivagao, na visao
dos professores, ¢ uma razao secundaria para os estudantes. Escolas com infraestrutura
precéria, falta de recursos didaticos, turmas superlotadas ou auséncia de professores
podem desmotivar os estudantes, que ndo veem a escola como um lugar que oferece
oportunidades de crescimento e aprendizagem.

Foi perguntado aos professores o que achavam do Ensino Médio antes da
implementacdo da Lei 13.415, o que pode ser visto na Tabela 2. As afirmativas sdo
analisadas em cinco categorias de respostas: Concordo Totalmente (CT), Concordo (C),

Nem Concordo /Nem Discordo (NC/ND), Discordo (D) e Discordo Totalmente (DT).

Tabela 2 - Entendimento dos professores sobre o Ensino Médio antes da Lei 13.415.

Afirmativas Concordéncia (%)

1° ano da pesquisa CT C NC/ND D DT
Atendia as expectativas e necessidades dos estudantes 0,0 58,1 11,6 116 18,7
Atendia o que a legislacdo apontava como sendo os 23,3 27,9 30,2 9,3 9,3
objetivos do EM

Preparava adequadamente para o ingresso em cursos 11,6 18,6 23,3 46,5 0,0
superiores

Preparava adequadamente para a atuagdo no mercado 0,0 0,0 18,6 46,5 349
de trabalho

Né&o preparava adequadamente nem para atuagdo no 34,9 46,5 18,6 0,0 0,0
mercado de trabalho, nem para o ingresso em cursos

superiores

2° ano da pesquisa CT C NC/ND D DT
Atendia as expectativas e necessidades dos estudantes 0,0 33,3 17,8 26,7 22,2
Atendia o que a legislacdo apontava como sendo os 11,1 44 .4 26,7 17,8 0,0
objetivos do EM

Preparava adequadamente para o ingresso em cursos 0,0 4,4 22,2 73,4 0,0
superiores

Preparava adequadamente para a atuagdo no mercado 0,0 11,1 33,3 55,6 0,0
de trabalho

Né&o preparava adequadamente nem para atuagdo no 33,3 26,7 15,6 24,4 0,0

mercado de trabalho, nem para o ingresso em cursos
superiores

Fonte: a pesquisa.

No primeiro ano da pesquisa, 30,2% dos professores concordavam que o Ensino

Médio preparava para o ensino superior, enquanto a maior parte (46,5%) discordava,
mostrando uma visdo predominantemente negativa sobre essa fungdo do EM. No 2° ano,

essa percepcao muda, com 73,4% dos professores discordando que o Ensino Médio
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preparava adequadamente para cursos superiores, refletindo uma mudanga de pensamento
dos professores talvez impulsionada pelas recentes discussdes que a implantagdo do Novo
Ensino Médio passou a suscitar.

Também precisa ser considerado que no primeiro ano da pesquisa, uma parcela
significativa (81,4%) dos professores concordava que o Ensino Médio falhava tanto em
preparar para o mercado de trabalho quanto para o ensino superior, enquanto no 2° ano
apesar de a concordancia ainda ser alta (60,0%), ha uma reducdo em relacdo ao primeiro
ano, com uma maior variacao de opinides.

Os dados revelam que, em ambos os anos, os professores apresentavam uma visao
predominantemente negativa sobre o Ensino Médio antes do inicio da implementacao do
NEM, em relagdo as suas principais fungdes — atender as necessidades dos estudantes,
cumprir os objetivos legais, e preparar para o ensino superior ¢ 0 mercado de trabalho.

No segundo ano da pesquisa, ano em que os itinerarios ja estavam sendo cursados,
essa percepcao se torna ainda mais critica, com aumento nas discordancias em quase todas
as afirmativas, sugerindo que a insatisfacdo com o modelo de ensino antes da Lei
13.415/2017 se agravou ao longo do tempo.

Partindo desse principio perguntou-se aos professores quais as principais
contribuicdes do NEM no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes em

Matematica, sendo que seus posicionamentos podem ser vistos na Tabela 3.

Tabela 3 - Contribui¢des do NEM no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes em Matematica.

Afirmativas Percentual (%) Percentual (%)
1°ano da pesquisa  2° ano da pesquisa

Proporcionar menos aulas expositivas e focar mais

em projetos, oficinas, cursos e atividades praticas e 44,4 51,2
significativas.

Focar na aprendizagem por meio de atividades e

solucdes praticas aliadas a inovacéo, a criatividade, 55,6 41,9
a sustentabilidade e a autonomia.

Promover a elevagdo da qualidade do ensino por

meio de uma referéncia comum obrigat6ria para 37,8 34,9
todas as escolas de educacéo bésica.

Atender as necessidades e as expectativas dos

jovens, fortalecendo o protagonismo juvenil. 35,6 39,5
Possibilitar aos estudantes escolherem o Itineréario
Formativo no qual desejam aprofundar seus 37,8 48,8

conhecimentos.

Fonte: a pesquisa.

A preferéncia crescente por projetos, oficinas, cursos e atividades praticas focando

menos em aulas expositivas (44,4% para 51,2%), de acordo com os professores, ¢ uma
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contribuicdo que sugere uma maior énfase no aprendizado pratico e na aplicagdo do
conteudo de Matematica, o que pode melhorar o engajamento e a compreensao por parte
dos estudantes.

Outra contribuicdo do NEM bastante apontada pelos professores foi o de
“Atividades praticas aliadas a inovagdo, criatividade e autonomia” (55,6% para 41,9%).
Apesar de ter uma reducdo no percentual entre os dois anos, o foco em praticas que
promovem inovagdo e autonomia continua relevante, destacando o desejo dos alunos por
métodos de ensino que integrem o mundo real e solugdes criativas.

De acordo com os dados apresentados, na visao dose professores, entende-se que
o NEM tem potencial para transformar a educacdo, especialmente em Matematica, ao
criar um ambiente de aprendizado mais diversificado, com énfase na pratica e no
desenvolvimento da autonomia dos alunos. No entanto, os desafios na implementacdo

ainda sao evidentes, como apresentado na Tabela 4.

Tabela 4 - Desafios da implementagdo do NEM na vis@o dos professores.

Percentual (%) Percentual (%)

Afirmativas 1° ano da pesquisa  2° ano da pesquisa

Trabalhar o desenvolvimento do projeto de vida
dos estudantes, para que sejam capazes de fazer

L . . 23,6 28,9
escolhas responsaveis e conscientes, em didlogo
com seus anseios e aptidoes.
Compreender o estudante de forma integral,
buscando identificar suas necessidades de 18.6 299

desenvolvimento no nivel intelectual, fisico,
emocional, social, cultural.

Trabalhar de forma colaborativa com outros
professores da escola, criando comunidades de
aprendizagem para compartilhar desafios e propor 32,5 20,0
estratégias articuladas que respondam as demandas

do desenvolvimento integral.

Promover o protagonismo do aluno como autor e

. - 25,3 28,9
proponente do seu proprio processo pedagdgico.

Fonte: a pesquisa.

Esses dados revelam um cenario complexo, onde certos desafios parecem ganhar
relevancia com o tempo, como o desenvolvimento do projeto de vida e a compreensao
integral dos estudantes, enquanto outros, como a interdisciplinaridade e a colaboragao
entre professores, enfrentam maiores dificuldades na pratica.

O crescimento continuo na importancia do protagonismo estudantil reflete um
esfor¢o para que o aluno se torne o centro do processo educacional. O desafio de trabalhar

o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes, cresceu de 23,6% no primeiro ano
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da pesquisa para 28,9% no segundo. Isso reflete a importancia crescente de ajudar os
alunos a fazerem escolhas conscientes e responsaveis em didlogo com suas aspiracdes €
habilidades.

A compreensao integral do estudante foi outro desafio que também aumentou (de
18,6% para 22,2%), evidenciando a necessidade de uma abordagem mais holistica, que
vai além do desempenho académico e inclui aspectos fisicos, emocionais, sociais e
culturais do desenvolvimento.

Os dois desafios apresentados podem sugerir que, embora esses aspectos sejam
reconhecidos, ainda enfrentam dificuldades praticas para serem amplamente
implementados, o que pode indicar a necessidade de formagdes continuadas para os
professores.

Um dado que precisa ser considerado ¢ o do trabalho colaborativo entre
professores, que diminuiu em relevincia no segundo ano (de 32,5% para 20%). Essa
queda pode indicar um desafio em manter uma cultura de trabalho colaborativo ao longo
do tempo ou a dificuldade de manter comunidades de aprendizagem entre os docentes, o
que poderia impactar a qualidade e a consisténcia das abordagens pedagogicas.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores no 2° ano da pesquisa, considerando
que o Novo Ensino Médio tem gerado discussdes com posicdes contrarias a sua
implantagdo em todo o pais, se para eles eram necessarias alteragdes ou até a interrupgao

da implementag¢do do NEM, como mostra a Tabela 5.

Tabela 5- Necessidade de mudangas na Lei 13.415.

Afirmativas Percentual (%) Percentual (%)
1° ano da pesquisa 2° ano da pesquisa
E necessaria uma reformulagdo 37,2 29
Interromper a implementacéo 62,8 71

Fonte: a pesquisa.

Os dados revelam uma tendéncia entre os professores em relacdo a Lei 13.415.
Em se tratando apenas de uma reformulagdo, no 1° ano da pesquisa, apenas 37,2% dos
professores acreditavam que era necessaria uma reformulacao da lei, podendo indicar que
muitos docentes estavam, na €poca, ainda se adaptando as mudangas ou confiantes de que
a lei poderia ser ajustada com melhorias pontuais. J4 no 2° ano da pesquisa, esse
percentual diminuiu para 29%, 0 que pode sugerir um descontentamento crescente ou a
percepc¢ao de que a lei ndo atende as necessidades da educacdo, levando os professores a

considerarem que uma reformulacéo néo € suficiente ou viavel.
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Em contrapartida, o percentual de professores que defende a interrupgao da
implementa¢do aumentou de 62,8% no 1° ano para 71% no 2° ano. Essa elevagdao pode
indicar um crescente descontentamento com a lei, refletindo dificuldades na pratica
pedagogica, insatisfacdo com a formagao oferecida ou a percepcao de que os objetivos da

lei ndo estdo sendo alcangados.
CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo do Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino do
Amazonas trouxe impactos significativos para o ensino da matematica. Através da
flexibilizacdo curricular, houve uma reestruturagdo na forma de abordagem,
possibilitando uma maior integra¢do entre teoria e pratica, bem como o estimulo ao
protagonismo dos estudantes, exaltando a necessidade de capacitacdo docente,
investimento em recursos tecnologicos e adaptagdo de praticas pedagdgicas como
aspectos cruciais a serem considerados para o sucesso da implementacao.

A inclusdo e diversificagdo dos Itinerarios Formativos surgem com o objetivo de
atender as diferentes necessidades dos estudantes, mas também exigem ateng¢ao especial
para garantir a equidade e a inclusao.

Diante desses desafios identificados, ¢ fundamental refor¢ar a importancia de
investimentos continuos em infraestrutura e recursos, bem como em programas de
formagdo de professores, investimento em recursos tecnologicos e adaptacao de praticas
pedagdgicas com a ado¢ao de metodologias inovadoras.

As contribuigdes geradas por esta pesquisa tém o proposito de fornecer subsidios
para a pratica educativa, destacando a importancia do aprimoramento da formacgao
docente, da revisdo curricular e da busca por metodologias inovadoras de ensino. Espera-
se, dessa forma, que esses resultados contribuam para superar os obstaculos enfrentados
no ensino da matematica na Rede Estadual de Ensino do Amazonas, proporcionando uma

educacdo de qualidade, inclusiva e transformadora.
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