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RESUMO

Nos ultimos anos, algumas politicas vém promovendo alteracbes na educacdo. Em se tratando
especialmente do Ensino Médio, duas delas modificaram o que entendemos como curriculo e
organizacdo escolar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM).
Ambas as politicas foram promulgadas em contexto politico similar. O Novo Ensino Médio (NEM), em
janeiro de 2017 e a BNCC, em dezembro de 2018. Nesse cenario politico permeado por mudangas no
campo curricular e da organizacdo educacional, os professores tém seu papel recontextualizado.
Partindo desse entendimento, neste artigo, que é um recorte de uma pesquisa mais ampla, temos as
seguintes questdes de estudo: O que muda na atuacdo dos professores de Matematica? Quais sdo as
reconfiguragdes necessarias em suas atuacdes? Assim, buscamos analisar neste artigo como as politicas
da Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino Médio recontextualizam a atividade docente de
professores de Matematica. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa de natureza bésica, a fim
de compreender qual o contexto de institui¢do das politicas mencionadas, o que estas estabelecem e que
impactos trazem para a atividade docente. As técnicas de coleta de dados incluiram levantamento
bibliografico em artigos académicos e documentos oficiais e entrevista com dois professores de
Matemaética, em atuacdo no Ensino Médio da rede publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro. Os
resultados apontam que houve certa reconfiguracdo da atuacéo de professores, mas que para evitar tais
reconfiguragdes as escolas terminam por ndo implementar as politicas exatamente como 0s documentos
oficiais orientam. Esperamos com a pesquisa contribuir com o debate sobre as politicas estabelecidas e
oferecer um retrato sobre a atividade de docentes do Ensino Médio na atualidade.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Politicas educacionais, Politica de curriculo, Base Nacional
Comum Curricular.

INTRODUCAO
Este artigo € um recorte de uma pesquisa, iniciada em 2023, que visa identificar e
analisar como as mudancas curriculares promovidas pelas politicas da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM) trazem alteracdes as préaticas pedagdgicas
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de docentes de Fisica e Matematica. Aqui, exploraremos os resultados em relacdo apenas aos
professores que lecionam Matemaética.

Assim, nosso objetivo é discutir, a partir das respostas a uma entrevista realizada com
dois professores de Matematica atuantes no Ensino Médio, em escolas da Rede publica de
educacdo do Estado do Rio de Janeiro, como percebem as politicas mencionadas e 0s impactos
em sua atuacdo e na formacgdo dos estudantes. S&o explorados trés aspectos especificos: a
formacao recebida para compreender as politicas da BNCC e do NEM, os impactos na pratica
pedagdgica e na carga horaria da disciplina Matematica e por fim, os impactos na formacéo dos
estudantes.

Os resultados deste estudo evidenciam que os dois professores entrevistados percebem
de formas distintas os impactos da BNCC e do NEM em sua atuacgéo e no futuro dos estudantes,
apesar de vivenciarem contextos parecidos no que diz respeito as adaptacdes locais das politicas
educacionais e auséncia de formacdo continuada mais sistematizada pela Secretaria de
Educacéao do Estado.

Em tempo, informamos que os resultados e discussGes por nos apresentados ndo
abarcam as alteracGes propostas pelo atual governo e discutidas nas casas legislativas, ja que
no momento de realizacdo das entrevistas e formulacdo tedrica de nosso estudo, as propostas
de alteragdes ainda se mostram incipientes e sem previsdo de implementagdo. Portanto, aqui
sdo analisadas as politicas da BNCC e do NEM em sua configuracdo e efetivacdo nos anos de
2022 a 2024.

REFERENCIAL TEORICO

Nos Ultimos anos, uma serie de reformas educacionais vém sendo realizadas nos
diversos niveis de ensino. Reformas estas que se relacionam diretamente com 0s reveses
politicos pelos quais o Brasil passou, pelo menos, a partir de 2016. O que alguns autores
nomeiam como contra reforma diz respeito as mudancas na legislacdo educacional,
especificamente na Lei de Diretrizes e Bases em vigor (LDB 9394/96), primeiramente por meio
da Medida Provisoria n°® 746/2016, que cinco meses depois de instituida se converteu na Lei
13.415/2017. Esta lei estabelece a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, trazendo mudancas que impactam diretamente o funcionamento do
Ensino Meédio, entre elas 0 aumento gradativo da carga horaria deste nivel de ensino e alteracfes
no curriculo (BRASIL, 2017).

Como justificativa para tais mudangas, destaca-se:

[...] a uniformizacdo do curriculo que ndo atenderia aos anseios da juventude e do
setor produtivo. Assim, o Ensino Médio néo seria atraente nem na permanéncia dos
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jovens a prosseguirem seus estudos, nem em qualificar a forca de trabalho para as
demandas do século XXI (GAWRY SZEWSKI, 2018, p. 827).

Para além do questionamento sobre a que interesses a educacdo deveria atender,
destacamos que o argumento de Gawryszewski (2018) enfatiza que a uniformizacdo do
curriculo do Ensino Médio ndo interessaria aos setores produtivos, o que torna a politica de
reforma do Ensino Médio um contrassenso, considerando que vem articulada com uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pretensiosamente homogeneizadora do curriculo.

Outros autores também trazem criticas a pretensa homogeneizacgéo a ser promovida pela
BNCC ou a precarizagdo da educacdo, especialmente para as classes populares, implementada
pela politica do Novo Ensino Médio. Siissekind (2019), por exemplo, discute os curriculos e
reformas no ensino, evidenciando que a producdo de conhecimento tem sido marcada pela
displicéncia, anulando a pluralidade da sociedade. Como resultado, o conhecimento tornou-se
predominantemente ocidental, eurocéntrico, imerso em valores capitalistas, coloniais e
heteropatriarcal, criando invisibilidades de pessoas e grupos em fungdo de uma monocultura
opressiva.

Além disso, a autora argumenta que essa visdo homogénea da humanidade marginaliza
saberes que ndo se alinham aos padrdes cientificos, um processo que ela chama de "colonizagéo
da pesquisa”". Essa fragmentacdo entre as regides norte e sul resulta em um dominio
inquestionavel da razdo no norte ocidental, enquanto o Sul é relegado a informacGes "nédo
cientificas", representando a sociedade colonizada. Siissekind critica a Base Nacional Comum
Curricular, afirmando que ela subalterniza os estudantes, tratando-os como objetos de um
processo que prevé um inicio, meio e fim, visando um controle excessivo. Para ela, é
fundamental repensar a realidade escolar a partir de pensamentos pds-coloniais que valorizem
saberes locais, tradicionais e étnicos.

Frigotto (2017) complementa essa discussdo ao abordar a reforma do Ensino Medio,
criticando uma abordagem que ignora a realidade concreta da educacgéo publica e seus sujeitos.
Ele argumenta que essa reforma é apresentada como um processo natural de modernizacao,
impulsionado por um determinismo tecnoldgico-inovador, sem considerar as relacdes de poder
e a historicidade envolvidas. Essa visdo autoritaria e instrumental negligencia a luta histérica
pela superacdo do dualismo estrutural do Ensino Médio, impondo uma proposta que contraria
as reais necessidades e desejos dos alunos, reforcando uma abordagem educacional
desconectada do que é verdadeiramente significativo.

Em outro texto, Vania Cardoso da Motta e Gaudéncio Frigotto (2022) iniciam sua

analise sobre a urgéncia da reforma do Ensino Médio ao considerar 0s sujeitos e o contexto. Os
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autores evidenciam que a reforma segue uma linha capitalista e autoritaria, criando "alunos
abstratos" e trabalhadores deslocados. Adicionalmente, Motta e Frigotto (2022) destacam que
as propostas educacionais se revelam contrarias aos interesses da classe trabalhadora, negando
a autonomia do pensamento e, assim, impossibilitando a luta por direitos. Os reformadores
defendem a alteracdo do curriculo, considerando algumas disciplinas como “inuteis" e
"desinteressantes". Ao longo do artigo, expressdes como "retrocesso na educacao” e "golpe”
evidenciam a gravidade dessa situacao.

Também trazendo luz a ideia de sucateamento da educacéo, Passos (2021) aponta que
com a nova configuracdo do Ensino Médio ocorre a substituicdo de uma educacdo ampla por
um curriculo que tem por perspectiva o treinamento de uma técnica ou profissdo, retirando do
processo de formagao os conhecimentos cientificos, sistematizados e complexos. Esta situagéo
se agrava quando pensamos que alguns jovens ao fazerem a escolha de um dos itinerarios
formativos, durante parte do Ensino Médio, estardo sujeitos apenas a uma formacao técnica e
profissional, sendo alijados do direito de ter acesso aos conhecimentos historicamente

acumulados.

METODOLOGIA

Este estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, do tipo basico, que se
caracteriza por buscar acumular “conhecimentos e informagdes que podem eventualmente levar
a resultados académicos ou aplicados importantes, mas sem fazé-lo diretamente”
(SCHWARTZMAN, 1979, s/p).

Como procedimentos foram desenvolvidas a pesquisa bibliografica e documental, além
da coleta de dados por meio de entrevistas.

A revisdo bibliografica tem como aporte principal livros e artigos cientificos, ja a
pesquisa documental, apesar de assemelhar-se a pesquisa bibliografica, tem como aportes
documentos que ainda ndo sofreram tratamento analitico, como por exemplo, cartas pessoais,
memorandos, leis entre outros (GIL, 2002).

Foram realizadas entrevistas online e semi-estruturadas com dois professores de
Matematica em atuacdo no Ensino Médio da rede publica do Estado do Rio de Janeiro, tendo
como norteadores 0s seguintes questionamentos:

O que muda na atuacao dos professores de Matematica, a partir do estabelecimento do
Novo Ensino Médio e da BNCC? Quais sdo as recontextualizagfes necessarias em suas
atuacbes?

Para atingir os objetivos da pesquisa, foram realizadas as seguintes etapas:
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Etapa 1 - Leitura e analise dos documentos normativos gque estabelecem o Novo Ensino
Médio e a BNCC, a fim de identificar o que as politicas estabelecem;

Etapa 2 — Pesquisa e discussdo de artigos cientificos que tratem da implementacéo de
ambas as politicas, com o intuito de identificar o contexto de sua elaboragdo e como a literatura
académica analisa a implementacdo destas;

Etapa 3 — Entrevista com dois professores de Matematica que atuam no Ensino Médio
da rede publica de ensino do Estado do Rio de Janeiro, de modo a compreender quais 0s
impactos das politicas mencionadas na atuacdo docente.

Etapa 4 - Analise e discussao das respostas dos docentes a luz da fundamentacdo teorica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse artigo visa analisar as percepcfes de dois professores de Matematica do Ensino
Médio da Rede Publica sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e do Novo Ensino Médio (NEM). Durante a pesquisa e levando em consideracgdo o referencial
tedrico foi realizada entrevista semiestruturada, onde exploramos como essas politicas tém
impactado a pratica docente, a carga horaria das disciplinas e a formacéo dos alunos. Estes trés
pontos serdo explorados a seguir.

Os dados principais dos dois professores sdo apresentados no quadro 1:

Quadro 1: Dados dos participantes da pesquisa

Codinome | Tempo de Formacéao Carga horariade | Género
atuacao trabalho semanal
no Ensino Médio

A 18 anos Licenciatura em 18 horas Masculino
Matematica, Especializacdo
em Novas Tecnologias,
Mestrado em Projetos
Educacionais e Mestrado
em Ensino de Fisica

B 13 anos Licenciatura em Matematica 18 horas Feminino
e Especializacdo em Ensino
de Ciéncias Naturais e
Matematica. Mestrado em
Educacdo Matematica em
andamento

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

e Formacao sobre a BNCC e 0 Novo Ensino Médio



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDIJCAQAO

Sobre a formacdo para compreender as politicas da BNCC e do NEM, ambos os
docentes afirmam terem feito cursos livres, que buscaram voluntariamente.

Como falei, tive esse curso online no MEC, participei, também houve algumas
formacGes oferecidas pelo Estado, mas eram optativas, né? S6 participava quem
quisesse, né? (Professor A, em entrevista, 2024).

Eu fiz uns cursos 14 na UERJ, mas néo que o Estado estivesse ofertando. Eu fiz pra
entender mesmo como é que era a BNCC. Mas depois de um certo tempo é que o
Estado comecou a colocar alguns cursos aleatorios, mas foi bem depois que ja
estavamos praticando a BNCC (Professora B, em entrevista, 2024).

Além disso, a docente B afirma ainda que a formag&o para atuar com a BNCC se deu
também em servico, a medida em que ia sendo implementada:

A gente foi aprendendo assim, eu sabia alguma coisa, conversava com meu colega.
Meu colega sabia outra coisa... Assim, a gente foi trocando informacgdes 14 dentro da
escola. Trocava um pouquinho de um, um pouquinho de outro (Professora B, em
entrevista, 2024).

A Rede Estadual de Educacdo, responsavel pela oferta do Ensino Médio, ofereceu
cursos online, de realizacdo ndo obrigatoria pelos docentes. Estes cursos deveriam ser feitos em
horario a ser escolhido pelos professores que desejam cursa-los, quando idealmente,
entendemos que a formacao para a implementacdo de qualquer politica educacional deve ser
responsabilidade da rede, que deveria disponibilizar cursos em horario de trabalho dos docentes

ou como carga horaria extra remunerada.

e Impacto na pratica pedagogica e carga horaria da disciplina
Em relagcdo as mudangas provocadas pela BNCC e pelo NEM nos cotidianos da
docéncia, cada professor teve um tipo de percepc¢édo. O professor A afirmou sobre a BNCC:

Mas, em termos préaticos, ndo houve nenhuma mudanga, né? Foi s6 a introducdo da
BNCC, mas as praticas docentes e didaticas continuaram iguais, 0s contelidos
continuaram seguindo o curriculo minimo [estabelecido pela rede estadual]. Entéo, o
que aconteceu? Teve a introducdo da BNCC junto com 0 novo ensino médio. E ai a
escola, no ano retrasado, seguiu o curriculo antigo do Estado. Entdo, manteve o
curriculo. Entdo, por exemplo, Matematica, o que vai ser na primeira série? Vai ter
funcdes. Na segunda série vai ser PA e PG. Na terceira série analise combinatéria.
Manteve isso ai, ndo alterou (Professor A, em entrevista, 2024).

Jaem relagcdo ao Novo Ensino Médio, aponta que alguns colegas sentiram mudanca pois

tiveram os tempos de aula de suas disciplinas reduzidos.

O que houve com a introducdo? a criacdo dos itinerarios formativos. E o que
aconteceu? O itinerario definiu a area de humanas, a area de exatas. Entdo, por
exemplo, o curso do ensino médio em que eu lecionava no ano passado era o itinerario
de exatas. Muita gente reclamou que houve alteracdo de carga horaria, diminuicdo de
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algumas disciplinas, mas foi para adequar a esses itinerarios (Professor A, em
entrevista, 2024).

No entanto, como o itinerario formativo adotado em sua escola, segundo o professor,
foi o de exatas, ndo houve reducdo dos tempos destinados a Matematica. Pelo contrario, a
disciplina passou de quatro tempos anuais para seis tempos anuais.

Ndo houve reducdo nas aulas de matematica. A matematica tem uma, duas na
segunda-feira, mais duas na sexta-feira, e acrescentou uma outra disciplina que seria
uma matematica aplicada. Entdo, ndo houve uma redugdo do curso de matematica.
Antes eram quatro tempos. Agora sdo seis (Professor A, em entrevista, 2024).

A professora B, apresentou divergéncias em relacdo a esta percep¢do. Quando
questionada se haviam ocorrido muitas mudancas em sua atuacao, apontou o seguinte:

Mudou bastante. Nossa, a gente teve que aprender muita coisa, a gente teve que se
reinventar para poder dar conta da parte do curriculo, mas o que a BNCC estabelece
para a gente, a gente teve que mudar muita coisa. Muitos conteldos que a gente
tinha... Eu acredito que ndo deveriam ter saido da grade... Por exemplo, tirou a parte
de trigonometria, que ndo deveria ter saido... ou, por exemplo, a parte da estatistica
também, t4? Fica mais |4 para o final do livro. Se vocé olhar os livros didaticos, ele
tem algumas partes 14, mas, assim, se der tempo vocé trabalha, se ndo, deixa quieto.
Com coisas importantes, se a gente estd formando um aluno critico, a gente tem a
obrigacdo de ensinar determinadas coisas... Pelo menos essa parte da leitura, do
gréafico... Entdo, alguns assuntos, que ao meu ver, sdo importantes e acabaram ficando
um pouco de lado (Professora B, em entrevista, 2024).

A professora relata ainda a introducdo de componentes curriculares (disciplinas) que
fazem parte do itinerario formativo Matemaética e suas tecnologias, um dos adotados em sua
escola, como Logica e Geometria Dinamica que ficaram sob responsabilidade dos docentes de
Matematica e terminaram por ocasionar a perda de tempos de disciplinas tradicionais como
Biologia, Fisica etc.

Entdo, assim... no terceiro ano sdo seis aulas que eles t€ém por semana de logica, e
tem mais as quatro de Matematica. Entdo, assim, essas disciplinas de exatas, ta, tipo
assim, no lugar dessas disciplinas que sairam, de Fisica e Biologia, por exemplo
(Professora B, em entrevista, 2024).

Sobre como ficar encarregada desses novos componentes curriculares (LOgica e
Geometria Dindmica) impactou sua atuacao, a professora descreveu:

A gente tem ldégica dentro da nossa carga horaria quando vocé estd fazendo
licenciatura. Mas assim, ndao é uma disciplina separada que vai te preparar pra ir pra
uma sala de aula e dar s6 aula de l6gica. Dentro da logica entra a parte de programagéo
de computadores, eu ndo tive essa formacédo pra isso. Entdo, quer dizer, eu tenho que
ler muito antes, entender muito disso antes, pra poder chegar e dar uma aula pro meu
aluno, entendeu? (Professora B, em entrevista, 2024).

Um ponto de convergéncia na fala de ambos os docentes € a reducéo da carga horaria
de disciplinas tradicionais. Essa mudanga resultou no surgimento de componentes curriculares

para atender aos itinerarios formativos adotados pelas escolas, como no caso do itinerario de
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Matematica e suas tecnologias, descrito pela professora B. Essa reorganizagéo curricular tem
provocado ajustes e adaptacOes nas praticas pedagogicas, incidindo de modo mais imperativo
sobre a docéncia de professores das disciplinas que perderam espaco com a politica do Novo

Ensino Médio sendo, para alguns, uma fonte de dificuldades adicionais.

N&o obstante essa consonancia na fala dos entrevistados, os dois tém interpretacdes
diferentes sobre as mudangas em sua docéncia. Enquanto para o professor A ndo houve
quaisquer alteracdes, para a professora B houve a necessidade de estudar para tratar
determinados componentes curriculares com os alunos, rever a ordem dos contetdos
ministrados e nas palavras da propria professora, a necessidade de se reinventar. E essa
reinvencao ndo contou com a formagao necessaria e 0 apoio da Secretaria de Educacéo, ocorreu
por intermédio dos colegas, com auxilio da coordenacdo pedagdgica da escola, pela busca
individual de novas estratégias pedagogicas.

As opinides divergentes sobre o impacto das politicas nas préaticas e todos os demais
aspectos apontados pelos professores entrevistados e que, por questdes logisticas, ndo foram
abordados neste artigo, parecem reportar a um ponto comum. Nas respostas de ambos 0s
entrevistados fica evidenciado que a forma de implementacéo, tanto da BNCC quanto do NEM,
se deu com muitas adequacdes em cada escola. No cotidiano escolar, como as politicas sdo
ajustadas, subvertidas, reelaboradas de acordo com as condi¢des materiais reais, estas podem
tornar-se completamente distanciadas dos objetivos de seus formuladores.

O mesmo foi percebido na analise realizada em entrevista com um professor de Fisica
e divulgada em artigo de nossa autoria, mas ainda ndo publicado: “ficam evidentes adaptagdes
locais as politicas educacionais, uma vez que, a escola onde o professor [de Fisica] atua, ajustou
o curriculo e a oferta de disciplinas, tentando manter certa coeréncia com a formacdo inicial e
continuada de seu corpo docente” (Sarmento et al, 2024, no prelo).

Algumas dessas adequacbes podem mitigar os impactos negativos provocados pela
BNCC e pelo NEM, apontados na literatura, no que diz respeito ao sucateamento da educacao,
a perda do direito aos conhecimentos historicamente acumulados, a busca de homogeneizagéo
do processo educativo, entre outros (PASSOS, 2021, MOTTA; FRIGOTTO, 2022,
SUSSEKIND, 2019). A despeito disso, ndo ha garantias de que abrandem as desigualdades
aprofundadas com estas politicas, sobretudo com a do Novo Ensino Médio.

e Impacto na formagéo dos estudantes

Quando perguntados sobre seu entendimento de como as mudangas provocadas pelas
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politicas da BNCC e do NEM poderiam impactar a formacéo dos estudantes e a continuidade
dos estudos, os professores responderam:

[...] a gente sabe que existe uma diferenca muito grande, o negdcio da escola
particular. Vocé esta formando um aluno numa escola particular e vocé esta formando
um aluno numa escola publica. Entdo, assim, ja foi tirado muitas coisas 14 dos nossos
alunos, principalmente no terceiro ano. Entdo, assim, a gente percebe que eles saem
I4 do terceiro ano muito aquém. Se precisa fazer uma prova de Enem, por exemplo,
tem que ficar buscando fora, porque a escola, nesse formato do Novo Ensino Médio,
ndo da base para esse aluno fazer essa prova. Entdo, assim, alguns alunos aqui da
escola passaram, estdo na universidade, estdo fazendo, mas ndo porque a escola
conseguiu suprir essa defasagem deles, porque eles tiveram que buscar fora. Tiveram
que fazer o ensino extra, porque a escola sozinha néo deu conta disso (Professora B,
em entrevista, 2024).

Eu ndo vou nem dizer [dos impactos do Novo] Ensino Médio, mas acho que foi
questdo desse tempo de ensino remoto. Prejudicou bastante que os alunos estdo vindo
com muita dificuldade. Dificuldades, assim, em Matemaética Bésica, ndo conseguir
somar ndmero negativo com positivo, ndo achar o resultado. As coisas bem basicas,
as quatro operactes também tém dificuldade, mas acho que foi mais o efeito desse
tempo de ensino remoto... (Professor A, em entrevista, 2024).

Enquanto a professora B acredita que as politicas, sobretudo do Novo Ensino Médio,
aprofundaram as desigualdades entre a educacdo recebida por estudantes das escolas publicas
e privadas, agravando as desvantagens dos estudantes daquelas, o professor A preferiu ndo
prever os impactos das politicas, afirmando que o que prejudicou de fato os estudantes foi o
ensino remoto.

Concordamos com ambos os docentes. Decerto, 0 ensino remoto e a pandemia
acentuaram os desequilibrios nas experiéncias de alunos das diferentes redes de ensino.
Enquanto ndo foi possivel ter qualquer tipo de controle sobre as vivéncias dos estudantes das
escolas publicas, ndo garantindo que tiveram acesso as tecnologias e apoio necessarios as
aprendizagens, sabemos que para os alunos de escolas privadas, apesar de todos os limites do
ensino remoto, no pior dos cenarios, 0 minimo foi assegurado. Certamente esse quadro trara
impactos duradouros as geracfes que passaram pelas adversidades deste tempo histérico.

Todavia, também acreditamos que essas adversidades, vividas de forma particular, por
grupos sociais distintos, sdo complicadas pelo estabelecimento de ambas as politicas. A BNCC
com seu carater homogeneizante do curriculo e subalternizagdo dos estudantes (Sussekind,
2019) e 0 Novo Ensino Médio pela negagdo da autonomia do pensamento que enfraquece a luta
por direitos (MOTTA; FRIGOTTO, 2022), bem como a promoc¢do de formacdo técnica e
profissional, em detrimento do direito de ter acesso aos conhecimentos cientificos,
sistematizados e complexos (PASSOS, 2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos parte dos resultados de uma pesquisa direcionada a
compreender as politicas da Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino Médio que
alteram os curriculos e a organizacdo deste nivel de ensino em relacdo a carga horéria,
conteudos oferecidos, objetivos do ensino, estrutura do curso, entre outros aspectos. Portanto,
tivemos como objetivo discutir como dois professores da Rede Estadual de Educagédo do Rio
de Janeiro, em atuacdo no Ensino Médio, percebem as politicas mencionadas e 0os impactos em
sua atuacdo e na formacao dos estudantes.

A partir das respostas a entrevista realizada com ambos é possivel expor algumas
consideracdes. A primeira delas € que as politicas foram promulgadas e ndo houve formacéao
continuada sistematizada promovida pelas secretarias de educagdo que visassem apresenta-las,
discuti-las e problematiza-las com os docentes responsaveis diretos por sua implementacéo. Os
dois professores participantes de nossa pesquisa buscaram voluntariamente a formacdo em
cursos livres oferecidos pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacéo, utilizando
de seu tempo livre para entenderem as mudancas provocadas tanto pela BNCC quanto pelo
NEM.

Acreditamos que este € um dos fatores que ocasiona todas as adaptacdes locais a
qualquer politica educacional que entre em vigor. No caso das politicas mencionadas, nem
consideramos que seja exatamente uma perda, pois aderimos a literatura que considera que a
BNCC e o NEM infligem retrocessos a educacgdo, sobretudo para as classes populares. Seus
impactos na formacdo discente podem ser inferidos, mas poderao de fato ser avaliados com o
passar dos anos.

Quanto aos impactos na atuacdo docente, ha diversos elementos que interferem na
repercussao sentida pelos docentes. Um deles € a disciplina ministrada, uma vez que
Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, por exemplo, sdo obrigatdrias nos trés anos
de Ensino Médio, o que nao se estabelece como norma para outras disciplinas. Além disso, 0s
itinerarios formativos adotados pelas escolas refletem nas disciplinas que serdo mais ou menos
impactadas, com perda, manutencdo ou ganho de carga horéria. Ainda, reconhecemos que as
adaptacdes as politicas, realizadas localmente, também induzem a maior ou menor necessidade
de alteracdo nas proprias praticas.

Por fim, reiteramos, em acordo com os autores adotados como referencial neste estudo,

nosso entendimento de que a BNCC e o NEM séo politicas que sucateiam a educacao,
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especificamente a voltada para as classes populares, e nos alinhamos aqueles que defendem sua

completa revogacéo.
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