ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

REFLEXAO SOBRE AS CONTRIBUIC}OES DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E DOS SABERES DOCENTES NA
FORMACAO PERMANENTE DO PROFESSOR

Doria Karenina Castro de Almeida®
Ana Patricia Queiroz Nobre?

RESUMO

O designio deste trabalho discute a relevancia da Pedagogia Histérico-Critica na formacao
permanente do professor em avenga com os fundamentos dos saberes docentes na perspectiva da
transformacdo social. O estudo em tela, implica num processo formativo que ndo se limita a
aquisicdo de técnicas de ensino, mas a reflexdo sobre a acdo docente, na constante
problematizacdo da préaxis pedagdgica, a partir da analise da realidade educacional no propésito
de desenvolver a consciéncia critica e a emancipacdo dos estudantes no contexto educativo
escolar. Sob tal prospectiva, a formacao do professor alicercada na concepg¢éo dialética de uma
teoria histérico-critica é compreendida no enredo dindmico e continuo da influéncia sociocultural.
Para tanto, objetivamos averiguar a investigagdo da formacdo permanente do professor na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica em consonancia com os saberes docentes. A pesquisa
se insere na abordagem qualitativa de cunho bibliogréafico que versa sobre conceitos inaugurados
pelos classicos que consubstanciam o sentido da leitura critica. Trazemos para subsidiar esse
estudo, as contribuicBes relacionadas aos saberes docentes: Tardif (2014); a formacdo docente:
Pimenta (1997), Saviani (2009) e Paulo Freire (2001); pesquisa bibliogréafica: Amaral (2007)
entre outros. Os achados apontam que as teorias se coadunam no que se refere a sistematizacéo e
a socializagdo dos saberes docentes para construcdo do professor critico, reflexivo e agente da
transformacdo social no &mbito educacional.

Palavras-chave: Formacdo docente, Pedagogia Histérico-Critica, Saberes docentes,
Transformacéo social.

INTRODUCAO

Todo conhecimento envolve um processo de aprendizagem que se torna mais
complexo a medida que o saber se desenvolve, formaliza e sistematiza, exigindo, por sua
vez, uma abordagem adequada para sua prépria formalizacdo e sistematizacdo.

A composicdo de saberes docentes possibilitam discussdes formativas que
postulam sobre a acdo pedagdgica e se imbricam a “uma realidade social materializada,
através de uma formacéo, de programas de préaticas coletivas, de discipinas escolares, de
uma pedagogia institucionalizada” (Tardif, 2014, p. 16), que podem desafiar e tranformar
a pratica social da composicao educacional.

Nessa elucubragdo, a criacdo de espacos e atividades onde as pessoas possam

aprender juntas, compartilnando experiéncias e conhecimentos, por meio de praticas
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coletivas podem incluir grupos de discusséo e iniciativas que incentivam a colaboracéo e
a troca de saberes docentes que estédo relacionados com a identidade, com a experiéncia,
com a abrangéncia social, com a histéria profissional e a experiéncia de vida situados na
pessoa do professor (Tardif, 2014), que percute na praxis pedagdgica e consequentemente
na formacéo politica e social dos alunos.

A partir da forma como a Pedagogia Historico-Critica (PHC) concebe a questdo
do conhecimento como um instrumento do saber objetivo, sistematizado, e né&o
fragmentado, por meio da instrumentalizacdo dos alunos e da transmisséo dos conteudos,
entendemos que os saberes docentes traduzem os componentes criticos, reflexivos e
emancipatorios dessa corrente pedagogica no sentido da formacédo do professor.

Nesse bojo, assinalamos que o0s saberes docentes fornecem certezas relativas a
formacdo permanente do professor de modo a facilitar a sua integracdo no @mbito escolar
e que a PHC encoraja os docentes a serem ndo apenas educadores, mas também agentes
da transformacéo social, ajudando os alunos a desenvolver uma consciéncia critica, sobre
a realidade a qual estédo iseridos.

A partir dessas consideracgdes, o estudo em tela parte da questdo geradora: Quais
as possiveis contribuicdes da PHC e os saberes docentes para a formacdo permanente do
professor em sala de aula?

Como a intengédo de responder essa inquietacdo tracamos como objetivo geral:
averiguar a investigacao da formacao permanente do professor na perspectiva da PHC em
consonancia com o0s saberes docentes; e como objetivos especificos: investigar a relagcdo
entre os saberes docentes e a PHC necessarios para a formacéo do professor; interpretar
as contribui¢des da PHC na formag&o docente.

A partir destas ponderagdes, dinamizamos o levantamento de tedricos que
sustentam a fundamentacéo deste trabalho, tomando como referéncia os saberes docentes:
Tardif (2014); a formacao docente: Pimenta (1997), Saviani (2009) e Paulo Freire (2001);
pesquisa bibliogréafica: Amaral (2007). Como recurso metodolégico utilizamos a técnica de
fichamento para organizar e sistematizar informagdes relevantes de fontes bibliogréaficas.

Os achados acerca do trabalho desenvolvido, apontam que as teorias se coadunam
no que se refere a sistematizacéo e a socializacdo dos saberes docentes para a construgdo
do professor critico, reflexivo e agente da transformacéao social no &mbito educacional e
que a formacao permanente parte do principio de reconhecer-se inacabado, incompleto,

finito e, por isso, a busca por novos conhecimentos é permanente, continuo e constante.
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METODOLOGIA

O estudo fundamentou-se na abordagem qualitativa com aporte tedrico na
pesquisa de natureza bibliografica, pois, busca “referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta especifica” (Fonseca, 2002, p. 32).

Nessa perspectiva, a pesquisa bibliografica “Consiste no levantamento, selecéo,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa” (Amaral, 2007, p.
1), assim sendo, é um importante recurso na fundamentacéo do trabalho cientifico, pois
busca compreender as fontes ja referendadas por outros autores.

A revisao da literatura deve ser critica, baseada em critérios metodolégicos, a
fim de separar os artigos que tém validade daqueles que ndo tem. Constitui
perda de tempo ler um artigo que ndo segue esses padrdes, pois sua leitura
apenas confundira as respostas ao problema a ser pesquisado, a ndo ser para
sua prépria critica posterior ou pelo seu valor histérico. Isso ndo quer dizer que

tais artigos ndo sdo importantes, na realidade sdo frutos de um trabalho que
esta em constante evolugdo. (Amaral, 2007, p. 2).

Procuramos reverendar nesse estudo, o arcabougo das concepgdes descritas sobre
0s saberes docentes, na perspectiva do autor Tardif, dentre outros, destacando a influéncia
da PHC no processo de construcdo da autonomia, da criticidade, da materialidade da acéo
pedagdgica, campos esses que refletem na formacéo do professor.

Destarte, discorreremos no tépico a seguir o referéncial tedrico que configura a
base desse estudo no propésito de compreender a fundamentacdo que articula as

concepgoes dos autores.

SABERES DOCENTES E A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

No decorrer do processo de formacgdo docente, o professor interioriza e imprime
um acervo de conhecimentos, valores, experiéncias, agdes que se desdobram na préatica
pedagdgica, e na ideia de que os saberes (esquemas, regras, habitos, procedimentos, tipos,
categorias, etc.), “[...] produzidos pela socializacéo [...] constroem, em interagdo com 0s
outros, sua identidade pessoal e social” (Tardif, 2014, p. 71), que se enraizam de forma
continua ao longo do desenvolvimento da histéria de vida profissional.

Compreeendemos que o método de aquisicdo do saber docente implica na
aprendizagem e na formacao sistematizada do professor e s@o proveniente de diferentes

fontes, as quais Tardif (2014), compbe quatro categorias: formacdo profissional,
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curriculares, disciplinares e experienciais que estdo relacionadas as ciéncias da educacao
e de diversos elementos explicativos, plurais, estratégicos com polos complementares e
inseparaveis que formam as base desses conhecimentos.

Nesse bojo, salientamos que os saberes docentes articulam e fundamentam uma
copilacdo de conhecimentos que se desdobram em varias categorizacbes para
fundamentar a formacéao do professor, assim sendo, 0s saberes da formacéo profissional,
“[...] consiste numa sequéncia de fases de integragdo, numa ocupacao e de socializagéo
na subcultura que a caracteriza” (Tardif, 2014, p. 79).

A formacéo profissional docente configura-se como o “[...] conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores (escolas normais ou faculdades
de ciéncias da educacdo)” (Tardif, 2014, p. 36-37), no qual o professor e 0 ensino
constituem os objetos que compdem os saberes para as ciéncias humanas e para as
ciéncias da educacdo corroborando para legitimar “[...] uma realidade social e coletiva, e
que os individuos que a exercem sao membros de categorias coletivas de atores que 0s
precederam e que seguiram a mesma trajetoria, ou uma trajetdria sensivelmente idéntica.”
(Tardif, 2014, p. 80).

Evidenciamos que a realidade social € uma construcdo coletiva, moldada por
categorias de atores que compartilham experiéncias e trajetorias similares que merece
uma amplificagdo significativa que nos leva a compreender que cada individuo é o
produto de contextos histdricos, culturais e sociais que 0s precederam.

Assim sendo, as categorias coletivas compartilham caracteristicas comuns e
desenvolvem identidade e forma de agir que s&o influenciadas pelas experiéncias e
tradicGes de seus antecessores. Portanto, a realidade social, € permeada por um continuo
de acdes e reacdes que nos convida a considerar a dinamica de poder e a forma como se
manifesta nas interacGes sociais. Ao analisa-la é fundamental adotar uma perspectiva
histérica, que considere ndo apenas os individuos, mas sim as coletividades e suas
narrativas.

Em relacédo aos saberes disciplinares listamos que surgem da tradicdo cultural e
que correspondem “[...] aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde
a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma
de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos”. (Tardif, 2014, p. 38), logo
referem-se as disciplinas especificas estudadas nos cursos de formacdo e estdo ligados
socialmente a préatica pedagdgica.

Pormenorizamos que 0s saberes curriculares corresponde concretamente aos
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objetivos, conteudos, apresentados pela instituicdo escolar que categorizados os saberes
sociais definidos como modelos da cultura erudita (Tardif, 2014), representam n&o
apenas um conjunto de informacgdes e habilidades que os alunos devem adquirir, mas
também uma construcdo social que reflete as culturas e valores predominantes em
determinada sociedade, assim sendo, ainda é predominante nos curriculos escolares a
influéncia dos modelos de cultura capitalista e mercantilista que manipulam a forma como
0 conhecimento é apresentado e assimilado na instituicdo escolar, descaracterizando
assim, o estudo de contetidos reflexivos sobre a realidade humana nas suas diferentes
dimensdes.

Nessa concepcdo a cultura erudita, frequentemente associada aos saberes
académicos e cientificos, podem por vezes relegar a segundo plano outras formas de
saber, como as culturas populares, nesse sentido, os saberes curriculares, ao serem
categorizados, revelam uma hierarquia de conhecimentos que reflete no curriculo escolar,
mostrando uma abordagem mais inclusiva, que integre diferentes saberes culturais.

Conforme Saviani (2009) existe uma correspondéncia de identificagdo entre
educacdo assistematica popular e a cultura popular que se distingue da educacgdo
sistematizada que reflete a cultura erudita pois, esta ¢ “[...] uma atividade que se dirige
[...] a outra cultura. Supde, portanto, uma heterogeneidade real e uma homogeneidade
possivel; uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada”
(Saviani, 2009, p. 101), registrando, portanto varias formas de educar e desenvolvendo a
interconexao entre culturas.

Destarte, o professor desenvolve um saber-fazer construido individual e
coletivamente que “[...] ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos curriculos.
Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias” (Tardif, 2014, p.
48-49) e que vai fundamentando a base préatica e social da sua experiéncia profissional.

Além disso, consideramos que o0s saberes sociais que permeiam os curriculos,
sejam dindmicos e constantemente revisados e atualizados. Isso implica um didlogo
continuo entre a escola e a comunidade, promovendo uma educagdo que ndo apenas
transfira conhecimento, mas que também forme cidaddos criticos, capazes de interagir
com o0 mundo de maneira consciente e responsavel.

Consideramos que o saber experiencial consiste na representa¢do de um conjunto
de habilidades e conceitos disciplinares que o professor adquire na esfera da préatica da
profissdo, endossando que o0 “[...] ensino se desenvolve num contexto de multiplas

interacdes que representam condicionantes diversos para a atuagéo do professor” (Tardif,
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2014, p. 49).

A pluralidade de competéncia e a diversidade de experiéncias culturais e estilos
de aprendizagem exigem que o professor ndo tenha somente o conhecimento, mas
também possua habilidades interpessoais e emocionais para se conectar com cada aluno,
entender suas necessidades e adaptar suas abordagens pedagogicas profundamente
influenciado por um contexto dindmico de interagdes sociais.

A troca de experiéncias e préaticas entre professores possibilita a reflexo critica
sobre métodos de ensino, promovendo um ambiente de aprendizado continuo, a criacdo
de novas estratégias de ensino e a resolucdo conjunta de desafios que surgem no cotidiano
escolar.

O desenvolvimento das competéncias do professor representam um complexo e
continuo arcabouco de saberes e habilidades que se da em um contexto de interacdes
objetivando enriquecer a experiéncia do ensino e da aprendizagem, beneficiando toda a
comunidade escolar. Portanto o reconhecimento e a valorizagdo dessa dindmica dialoga
com a concepcao de que:

Os saberes experienciais adquirem também uma certa objetividade em sua
relagdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e da formagao
profissional. A préatica cotidiana da profissio ndo favorece apenas o
desenvolvimento de certezas “experienciais”, mas permite também uma
avaliacdo dos outros saberes, atraveés da sua retradugdo em funcdo das
condicGes limitadoras da experiéncia. Os professores ndo rejeitam o0s outros
saberes totalmente, pelo contrario, eles 0s incorporam a sua pratica,

retraduzindo-os porém em categorias de seu préprio discurso (Tardif, 2014, p.
53).

Sob essa perspectiva a formacao do professor deve ser constante e permanente,
pois "[...] 0 momento fundamental é o da reflexo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica".
(Freire, 1996, p. 18), assim, uma formagao permanente dos educaores “[...] necessita de
uma pratica politico-pedagogica séria e competente que responda a nova fisionomia da
escola que se busca construir” (Freire, 2001, p. 80).

Posto isso, descrevemos que 0s “[...] saberes de um professor sdo uma realidade
social materializada através de uma formacgédo de programas de praticas coletivas, de
disciplinas escolares [...]” (Tardif, 2014, p. 16), que implica na caracteristica fundamental
de reflexibilidade sobre a pratica, “os saberes sdo elementos constitutivos da pratica
docente” (Tardif, 2014, p. 39), que sdo os saberes experienciais.

Para Saviani (2009), no contexto brasileiro, a formagdo de professores é

atravessada por varios dilemas correlacionados aos aspectos histdricos e tedricos que
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estdo centrados nos dilemas e nos conteudos culturais-cognitivos que manifestam os
aspectos pedagdgico-didaticos, sdo aspectos indissociaveis da forma e do contetudo da
funcéo docente.

Para articular esses elementos de forma coerente, torna-se relevante compreender
que o percurso pratico e objetivo sobre “[...] o modo de operar dos curriculos escolares é
partir dos livros didaticos, o que permitiria toma-los como ponto de partida para a
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e dos demais cursos de licenciatura” (Saviani,
2009, p. 151).

Portanto, dentro de um processo de construcdo dialética da educacdo, o
compromisso da PHC, defende a possibilidade de negar a neutralidade e exaltar ou
afirmar a objetividade na construcdo do saber, evidenciando que a formacao do professor
estd imbricada na defesa do saber objetivo, social e experiencial como elemento central
da sua concepcao em relacdo as reflexdes sobre o trabalho educativo, como discorre:

Dispondo os conhecimentos numa forma que visa viabilizar o processo de
transmissdo-assimilacdo que caracteriza a relagdo professor-aluno em sala de
aula, mal ou bem os livros didaticos fazem a articulagdo entre a forma e o
contetido. A questdo pedagdgica por exceléncia, que diz respeito a selecéo,
organizacdo, distribuicdo, dosagem e sequenciagdo dos elementos relevantes
para a formagdo dos educandos &, assim, realizada pelo livro didatico no que
se refere & pedagogia escolar; o livro se transforma, ainda que de modo
“empirico”, isto é, sem consciéncia plena desse fato, no ‘grande pedagogo’ de
nossas escolas. Efetivamente, é ele que, geralmente de maneira acritica, da

forma pratica a teoria pedagdgica nas suas diferentes versdes (Saviani, 2009,
p. 151-152).

Posto isto, evidenciamos que os saberes docentes, concatenado as concepgdes da
PHC, posibilitam um conhecimento tacito e um posicionamento coeso sobre a praxis em
relacdo as pedagogias hegeménicas. Dialogando com uma aprendizagem mutua, por meio
do pensamento critico, da troca de saberes e das experiéncias na interacdo com o outro,

correlacionando a realidade social do aluno.

REFLEXOES SOBRE A PHC NA FORMACAO DOCENTE PERMANETE

A dindmica dos saberes docentes ndo se reduz a uma funcéo de transmissao dos
conteudos ja constituidos, ou simplesmente a acdo docente, ao invés, estdo alicercados na
confluéncia entre varios conhecimentos de historias individuais que se incorporam a sua
pratica profissional para adapta-la e transforméa-la, logo os saberes docentes sao portanto,

plurais, compositos, heterogéneos, pois mostram o exercicio do trabalho e do
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conhecimentos (Tardif, 2014), posto isto, é fundamental que o saber didatico contribua
de forma coesa para uma educagéo transformadora da realidade social do aluno.
Corroboramos com a ideia de que a educacédo e formacdo sdo permanentes, visto

que esta Ultima se concretiza na praxis. E assim precisa ser observado que:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicdo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro na consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacdo permanente se
fundam ai”. (Freire, 2001, p. 20).

Sob tal perspectiva, Saviani (2016) menciona que os saberes produzidos realgam
uma complexidade de conhecimentos que enfatizam o processo educativo e devem
integrar o processo de formacao docente, dos quais podemos destacar: o saber atitudinal,
o0 saber critico-contextual, os saberes especificos, o saber pedagdgico, o saber didatico-
curricular, que incluem,

[...] os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacao e sintetizados nas
teorias educacionais visando a articular os fundamentos da educagdo com as
orientacOes que se imprimem ao trabalho educativo. Em verdade esse tipo de
saber fornece a base de construcdo da perspectiva especificamente educativa a
partir da qual se define a identidade do educador como um profissional distinto

dos demais profissionais, estejam eles ligados ou ndo ao campo educacional
(Saviani, 2016, p. 66).

Destacamos também nessa vertente que os saberes especificos “correspondentes
as disciplinas em que se recorta 0 conhecimento socialmente produzido e que integram
os curriculos escolares” (Saviani, 2016, p. 66), precisam ser trabalhados dialogicamente
em interacdo com o0 outro para que o0 pensamento critico seja desenvolvido.

As reflexbes, em tela, consideram que os saberes disciplinares e curriculares
impressos e absorvidos pelos professores ja estdo praticamente determinado pelas
instituicOes e concatenados a cultura tradicional que gerencia as mediacdes e mecanismos
da sociedade brasileira. Entdo, ao refletirem na relacdo teoria e pratica, como um saber
didatico-conceitual, implica “[...] na dindmica do trabalho pedagdgico enquanto uma
estrutura articulada de agentes, contetdos, instrumentos e procedimentos que se
movimentam no espaco e tempo pedagogicos visando atingir objetivos intencionalmente
formulados” (Saviani, 2016, p. 66), enfatizam os conceitos e valores da sociedade vigente,

como evidencia, Pimenta (1997, p. 6):
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Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino,
como pratica social, lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica, necessarios a compreensao
do ensino como realidade social e, que desenvolva neles, a capacidade de
investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem
0s seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgéo de suas
identidades como professores.

Quando os saberes docentes articulam o conteudo tedrico com a realidade
concreta dos alunos, contextualizando-os de maneira que faga sentido e mobilize
constantemente uma teoria atualizada a pratica transformadora numa vertente do
conhecimento técito, isso implica na contribuicdo de um trabalho docente critico e
reflexivo, conduzindo para uma formagdo docente permanente, entdo, “A pratica
cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas 'experienciais’,
mas permite também uma avaliacdo de outros saberes, através da sua retraducdo em
funcdo das condicdes limitadora da experiéncia” (Tardif, 2014, p. 53).

A construcdo de ideias pedagdgicas aponta um equilibrio entre os conhecimentos
produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas, implicando numa formacdo permanente que
resulta no trabalho docente permeado por debates, projetos e metodologias que
incentivam a participacéo ativa dos alunos, promovendo autocritica, reflexdo e autonomia
dos envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido a PHC dialoga com os saberes docente na perspectiva da formacéo
de uma Pedagogia que compreende o movimento dialético do processo didatico na
fundamentacdo da materializacdo da acdo docente dentro do ambiente escolar, e em

assimilar que:

[...] quanto mais o professor for capaz de compreender os vinculos da sua
pratica com a prética social global. Assim, a instrumentalizagdo desenvolver-
se-4 como decorréncia da problematizacdo da pratica social, atingindo o
momento catartico que concorrera na especificidade da matemaética, da
literatura, etc. Para alterar qualitativamente a pratica de seus alunos como
agentes sociais (Saviani, 2008, p. 80).

A PHC interpreta que os procedimentos metodolédgicos utilizados inserem o
professor num patamar de discussdo que dialogam com uma abordagem dos saberes
curriculares e a cultura erudita, que favorece a interconexao entre diferentes disciplinas,

permitindo uma compreensdo mais holistica do conhecimento do professor.
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No decurso da apreensdo dos saberes curriculares interceptamos a existéncia que
o reflexo das escolhas sociais e culturais da sociedade s&o, a0 mesmo tempo, um
instrumento poderoso de transformacéo social, que deve ser cuidadosamente construida
pela acdo docente de forma a mobilizar as necessidades e realidades dos estudantes
contemporaneos, por isso “Os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiano “[...]
é, para o professor, a condi¢cdo para aquisicdo e producdo de seus proprios saberes
profissionais” (Tardif, 2014, p. 21).

Percebemos que a PHC e do trabalho do professor fundamentada numa saber
disciplinar reflexivo, centrada no saber curricular critico e na pratica pedagogica
permeada pela pratica social, promove a identificacdo com uma trajetéria comum a
coeséo grupal, gerando um senso de pertencimento e uma forga coletiva, criando um ciclo
de resisténcia que pode ser mobilizada para a mudanca social.

A compreensao dessa realidade social coletiva €, portanto, essencial para qualquer
analise que busque explicar o comportamento humano em contextos sociais e para a
formulacdo de politicas que visem a justica e a equidade. Ao reconhecer a forca das
trajetdrias compartilhadas, podemos construir uma sociedade mais inclusiva, que valorize

a diversidade de experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto social e cultural da escola tem um impacto profundo na pratica
docente, exigindo que os professores desenvolvam uma consciéncia critica e uma
abordagem inclusiva para lidar com questdes como desigualdade social e diversidade
cultural. Isso, envolvendo a preparacdo dos alunos para serem cidaddos conscientes e
engajados. A Pedagogia Histdrico-Critica reforca essa abordagem ao compreender que
0s saberes docentes incentivam uma pratica educativa critica e reflexiva, onde os
professores atuam como facilitadores do desenvolvimento integral dos alunos e agentes
de transformagéo social.

O trabalho docente € influenciado por saberes disciplinares e curriculares, muitas
vezes determinados pelas instituicdes e pela cultura tradicional. Para que o saber didatico
seja efetivo, ele deve integrar teoria e pratica de forma critica e reflexiva, promovendo
uma formacédo continua dos professores. A pratica cotidiana permite a reinterpretacao

desses saberes e contribui para o desenvolvimento profissional.
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A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) defende que os professores devem
considerar o contexto social, cultural, politico e econdmico dos alunos, tornando o ensino
relevante e conectado as suas vivéncias. A abordagem promove uma educacgdo
interdisciplinar, integrando diferentes areas do conhecimento, o que enriquece 0
aprendizado e desenvolve o pensamento critico. Além disso, a PHC acredita que a
educacéo deve atuar na transformacéo social, conscientizando os alunos e incentivando
sua participacdo em mudancas. Ao valorizar a diversidade e a incluséo, a PHC fortalece
os lagos entre professores e alunos, criando um ambiente colaborativo e respeitoso, onde
0 aprendizado se torna coletivo e significativo.

Concluimos que os saberes docentes a partir das contribuicdes da Pedagogia
Historico-Critica, sdo essenciais para a formacdo permanente do professor, pois sdo
formados pela combinacdo de diversos conhecimentos e experiéncias, que incluem
teorias educacionais e conhecimentos das ciéncias da educacéo, e implicam na definicéo
de sua pratica, pois vao além da transmissdo de conteudos articulando a teoria e pratica
para alcangar objetivos educacionais, refletindo a complexidade da pratica educativa.
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