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RESUMO

O objeto deste estudo € a constituicdo da concep¢do de Educagdo do Campo no dmbito da
institui¢do escolar. O objetivo ¢ identificar as transformagdes no fazer pedagdgico de uma
escola do campo no municipio de Belém, Estado do Para, e a perspectiva de mudanga na
comunidade. Realizou-se uma pesquisa empirica, com trabalho de campo no periodo de seis
meses no ano de 2022, na qual observou-se o processo de transformagao na praxis pedagogica
de Educagao do Campo. Os resultados evidenciam que a gestdo pedagdgica tem o objetivo de
mostrar que o campo ¢ lugar de saberes, territorio social e cultural dindmico, de produgdo de
vida, trabalho e cultura, ndo um lugar de atraso e inércia, a fim de combater a ideia
equivocada refletida na sociedade. Ainda, as praticas pedagdgicas dos sujeitos educativos que
compdem os saberes e fazeres da escola, sdo baseadas nas lutas simbolicas dos movimentos
sociais do campo. Conclui-se que a pratica pedagogica se propde a reafirmar a importancia da
gestdo democratica com olhar sensivel a comunidade, bem como a enfrentar os desafios
incluidos nesse processo de formagdo cidadd. No mesmo sentido, busca formar pessoas
capazes de reconhecer e afirmar suas identidades e territorialidades, a fim de dar sentido as
suas existéncias ao ressignificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola.
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1. INTRODUCAO

Educacdo do Campo é um conceito em movimento tedrico-conceitual; isso se deve ao
fato de o termo se encontrar em construgdo, ndo apenas como uma proposta pedagdgica de
educacdo para as escolas situadas nas areas rurais do territorio brasileiro, mas como fruto de
lutas dos sujeitos sociais que residem nesse espaco, em vista do direito a educacdo. Desse
modo, a nogdo carrega as demandas da populacdo compreendendo suas realidades e
contradi¢des.

O contexto dessa discussdo sobre reforma de ensino expde o debate sobre as formas
de se definir as politicas publicas educacionais, em vista da defini¢do dos sujeitos para os
quais s@o pensados os curriculos e os critérios adotados para se direcionar recursos da
educagdo em suas varias modalidades. Assim, certos movimentos sociais lutam para que os
direitos tenham sua efetividade assegurada, como é o caso do Movimento Nacional de
Educagdo do Campo, para o qual “[a] proposta ¢ de uma politica publica ancorada em
concepgdes e principios emancipatorios capazes de ajudar na valorizagdo e no
reconhecimento da identidade dos diversos sujeitos que formam a populagdo do campo [...]
(Costa, 2016, p. 96).

Essa proposta esta refletida nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo, em seu Art. 3° que define que
O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educagdo escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justiga social, a solidariedade e o dialogo entre
todos, independente [sic] de sua inser¢do em areas urbanas ou rurais, devera garantir
a universalizagdo do acesso da populagio do campo a Educagdo Basica e a
Educagao Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2002, p. 1).

Visto as legislagdes, € importante voltar a atengdo para as praticas pedagogicas que se
desenvolvem na escola, considerando que os professores e os projetos educativos
comprometidos com ideais pedagodgicos humanizadores precisam “ajudar os sujeitos do
movimento social a fazer a leitura pedagdgica de suas proprias agdes para que isto se
transforme em matéria-prima para a constituicdo do ambiente educativo da escola” (Caldart,
2003, p.72).

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de agosto de 2021 a dezembro de 2022 em
uma escola do campo do municipio de Belém, capital do Estado do Para, que sera
denominada de “Escola do Campo Pedagogia da Esperanga” (nome ficticio).

A pesquisa de campo, de cunho qualitativo (Chizzotti, 2003), focalizou as relagdes
entre os sujeitos educativos, com vistas as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, por



meio da observagdo nos espacos escolares, entrevista e a analise documental sobre o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). E pautou a seguinte questdo: que mudangas estdo em curso ¢ de
que forma elas interferem na realidade dos sujeitos coletivos e da comunidade na qual a
escola estd inserida?

No ambito geral das praticas pedagogicas da “Escola do Campo Pedagogia da
Esperanga”, declara-se a existéncia de um processo de transformacdo do cotidiano escolar,
visando a pratica de um curriculo voltado aos interesses das pessoas residentes no campo,
tomando a escola como territdrio de saberes. Fato que decorre de uma gestdo escolar ligada
ao movimento social camponés voltada aos ideais da educacdo do campo em suas
especificidades.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 AESCOLA, OS PROFISSIONAIS E O PUBLICO

A Escola Municipal de Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental do Campo
“Pedagogia da Esperanga”, esta situada em um distrito a cerca de 70km de Belém/PA. E
recebe o nome em homenagem a uma antiga professora do distrito, conhecida por ter
alfabetizado criangas filhas de negros escravizados em uma senzala, no sitio de sua familia,
que teria sido uma das primeiras familias a ocupar terras devolutas em um dos bairros do
distrito, a fim de fixagdo de moradia.

Com base no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola, o terreno em que a
institui¢do foi construida provém de processo de luta por ocupagdo de terras, organizado por
moradores da localidade. As pessoas que lideraram esse movimento reservaram um espago
para o uso coletivo, a fim de atender as necessidades sociais da comunidade, garantindo a
discussdo e o acesso as politicas publicas.

Com disponibilizagdo de verba federal para a educagdo, a Prefeitura de Belém
construiu uma ecoescola para a educagao infantil no ano de 2011, no contexto da criagdo de
diversas escolas municipais voltadas para o ideal ambientalista.

A escola mudou a nomenclatura ¢ modalidade de ensino “Educagdo do Campo”, em
08 de janeiro de 2020, devido a mobilizagdo popular dos territorios de Reforma Agraria que
sdo atendidos pela escola. Sendo assim, houve necessidade de mudangas no curriculo, a fim
de englobar os principios da educagdo do campo como descritos nas Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Res. CNE/CEB n. 1, de 03 de abril de 2002).

A escola “Pedagogia da Esperanga” oferece a Comunidade Escolar as modalidades de
educacdo infantil, de 3 a 5 anos de idade, e ensino fundamental, a partir dos 6 anos de idade,
até o terceiro ano de escolarizagdo, em tempo integral. No ano de 2022 a escola atendeu a 163
estudantes, funcionado no horario das 7h30 as 17h, sendo 78 alunos na Educacéo Infantil e 85
no Ensino Fundamental.

A estrutura fisica da institui¢do é composta por salas administrativas, quatro banheiros
adultos, copa cozinha e biblioteca; seis salas de aula; escovédromo, trés banheiros infantis,
sala de banho, refeitorio, cozinha, dispensa, area de servigo; area aberta dentro dos limites da
escola dividida em darea livre de lazer, garagem, horta e quadra poliesportiva; um 6nibus
escolar que atende aos alunos das localidades adjacentes & comunidade.

Em relagdo ao quadro funcional, a escola possui 32 funciondrios: 1 diretora; 2
coordenadores pedagogicos; 1 secretario escolar; 11 professores; 11 profissionais de apoio
técnico; 1 motorista; 4 monitores; 1 vigilante.

O publico-alvo da Escola “Pedagogia da Esperanca” ¢ composto, de acordo com seu
PPP, por 16,5% de alunos do bairro em que se localiza a Escola, e por 83,5% de estudantes de
bairros e comunidades adjacentes.

A realidade socioecondmica da comunidade escolar foi pesquisada pela escola em
2021 e apontou que 74% das familias dos estudantes moram em territdrio rural: zona rural,
assentamento rural, territorio quilombola, comunidade indigena.

No aspecto pedagdgico, alguns docentes encontram dificuldades em se ver como
sujeitos do campo. Isso acaba dificultando a execugdo de atividades diferenciadas e pautadas
nos principios da pedagogia da terra, ou seja, do contexto dos movimentos sociais de luta pela
posse da terra. Pois, “o pertencimento a uma organizagdo social e o cultivo de atitudes 1a
aprendidas ao serem reproduzidos na escola tradicional produzem questionamentos, o que
exige dos docentes dessa instituicdo uma ressignificagdo de suas concepcdes e de suas
praticas de ensino” (Molina; Freitas, 2011, p. 27).

3.2 AGESTAO ESCOLAR E O FAZER PEDAGOGICO

A escola esta em processo de mudangas na pratica pedagogica, a fim de refletir o ideal
das escolas de campo. As mudangas, iniciadas em 2021, confrontam um contexto em que,
como analisa Arroyo (2007):



Ha uma idealizagdo da cidade como o espago civilizatorio por exceléncia, de
convivio, sociabilidade e socializagdo, da expressdo da dinamica politica, cultural e
educativa. A essa idealizagdo corresponde uma visdo negativa do campo como lugar
do atraso, do tradicionalismo cultural (Arroyo, 2007, p. 158).

No sentido de combater a ideia que repercute na sociedade e que consiste em ver a
Educacdo do Campo como algo retrogrado, o objetivo da escola é mostrar que o campo ¢
lugar de saberes, de produgdo de vida. E as “[...] escolas do campo como escolas que ajudem
neste processo mais amplo de humanizacdo, e de reafirmagdo dos povos do campo como
sujeitos de seu proprio destino, de sua propria historia” (Caldart, 2003, p. 61).

A gestdo escolar estd em periodo transitdrio, portanto, existem dois pontos de
discussdo, sendo eles: conceber a escola do campo e fortalecer o trabalho construido nas
gestdes anteriores, no que diz respeito a educacao voltada para a ecologia.

Além disso, a escola se propde a valorizar, no chido da escola, as experiéncias da
comunidade local e nacional dos movimentos sociais. Assim, hd um processo de
transformacg@o na organizacao escolar, aliado a ressignificagdo da educag@o do campo, ndo sé
no ambito pedagdgico, mas nas relagdes sociais.

O trabalho como principio educativo é observado no fazer pedagdgico da escola.
Dessa forma, ha preocupacdo com a formagdo integral, partindo do entendimento da
centralidade do trabalho na vida humana, como dever e direito; “[u]m dever a ser aprendido,
socializado desde a infancia. [...] Mas é também um direito, pois ¢ por ele que pode recriar,
reproduzir permanentemente sua existéncia humana (Frigotto, 2001, p. 74).

Assim, os estudantes experimentam a cooperagdo e a organizagdo coletiva do trabalho,
preparam-se para contribuir com a sociedade. Isso faz com que a instituicdo esteja em
processo constante de modificacdes no seu curriculo, incluindo projetos de construgdo
interdisciplinar.

3.3 AGESTAO EM CURSO

A discussdo sobre a gestdo escolar pode levar a algumas preconcepgdes, como a de
administragdo do espaco escolar como uma empresa. Isso porque, tradicionalmente falando,
costuma-se ter a visdo de que a gestdo estd separada dos demais setores pedagogicos e
logisticos da escola. Essa forma de estrutura e organizacdo da gestdo escolar, voltada para
uma hierarquia empresarial, advém, segundo Libaneo (2001), da concepgao técnico-cientifica.

Apesar de prevalecer a visdo empresarial na organizagdo escolar, existem outras
concepgdes que merecem atencdo, principalmente quando se pretende vislumbrar a escola do
campo. Nesse sentido, Libaneo (2001) estabelece diferencas entre trés concepgdes de
organizacdo e gestdo da escola. Sdo elas: a) a concepgdo técnico-cientifica: baseia-se na
hierarquia de cargos e fung¢des visando a racionalizag¢do do trabalho, a eficiéncia dos servigos
escolares. Tende a seguir principios ¢ métodos da administragdo empresarial; b) a concepgio
autogestiondria: baseia-se na responsabilidade coletiva, auséncia de direcdo centralizada e
acentuagdo da participagdo direta e por igual de todos os membros da instituigdo; c) a
concepgdo democratica-participativa: baseia-se na relagdo orgénica entre a direcdo e a
participacdo do pessoal da escola. Defende uma forma coletiva de gestdo em que as decisdes
sdo tomadas coletivamente e discutidas publicamente.

A ultima concepg¢do de organizagdo e gestdo escolar apresentada acima estd mais
proxima dos objetivos da escola em questdo. E a concepgdo norteadora dos projetos,
planejamentos e relagdes institucionais, pois, reflete posi¢cdes politicas e concepgdes de
homem e sociedade que se alinham aos projetos educativos de educacdo do campo. O modo
como uma escola se organiza e se estrutura tem um carater pedagogico, ou seja, depende de
objetivos mais amplos sobre a relacdo da escola com a conservagdo ou a transformagao social
(Libaneo, 2001).

A fim de congregar a comunidade escolar em vistas da transformag@o educativa de
seus agentes, a escola precisa alinhar seus processos pedagogicos e de gestdo, ao “enfoque
critico, de cunho so6cio-politico”, pois aqui “[a] organizagdo escolar ndo € uma coisa objetiva,
um espaco neutro a ser observado, mas algo construido pela comunidade educativa,
envolvendo os professores, os alunos, os pais. Vigoram formas democraticas de gestdo e de
tomadas de decisdes” (Libaneo, 2001, p. 120).

Para Veiga (2013), a escola é um espago relacional, sujeito a compromissos,
colaboragdo e participagio. E um espaco organizado de forma plural que permite
compreender a natureza do ato educativo, das relagdes e interagdes que ai ocorrem. A gestao
democratica, portanto, valoriza a participagdo da comunidade escolar no processo de tomada
de decisdo, entre outras questoes.

Exemplo de estrutura para o exercicio da gestdo democratica € a criagdo do conselho
escolar, que no periodo da pesquisa estava em fase final de legalizagdo. O conselho escolar é
constituido, em processo eleitoral, por oito profissionais da escola e dez pais de alunos, entre
titulares e suplentes, representando todas as categorias da escola.

3.4 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO - PPP



De acordo com Betini (2005) o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) faz parte do
planejamento e da gestdo escolar; cabendo orientar o planejamento, em um movimento
constante de reflexdo-acdo-reflexdo. De acordo com o PPP da escola “Pedagogia da
Esperanga” “apesar de se constituir enquanto exigéncia normativa, o Projeto Pedagogico é,
antes de tudo, um instrumento ideoldgico, politico, que visa sobretudo, a gestdo dos
resultados de aprendizagem, através da projecdo, da organizagdo, e acompanhamento de todo
o universo escolar” (BELEM, 2021, p. 15).

Com o inicio do ano letivo de 2021, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola
passou por uma série de mudangas relacionadas ao carater identitario e historico da
institui¢do. A gestdo escolar considera que o projeto se da a longo prazo; que se faz necessario
para firmar a politica publica educacional para o campo; que vai sendo renovado com o passar
dos anos.

De acordo com Pereira e Becker (2002) para que um projeto pedagogico atenda as
exigéncias sociais e os interesses da comunidade, ¢ fundamental uma avaliacdo critica da
escola, da sociedade e do contexto social, pois, nada de novo se cria se ndo tiver como ponto
de partida a realidade presente. Em uma escola do campo, como ¢é o caso, essas questdes se
tornam mais complexas, pois o campo € um territério marcado por tensas contradigdes.
Enfrentar as condi¢des e contradi¢des sociais nas quais os educandos do campo vivenciam
seus processos de escolariza¢do implica profundos desafios aos educadores e as politicas e
estratégias de sua formagao (Molina; Freitas, 2011).

A comunidade escolar exercita a sua autonomia por meio do projeto pedagdgico
construindo a educag@o de campo com a comunidade.

3.5 TRANSFORMACOES NO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O contexto social e politico da escola do campo € complexo. O PPP se assenta nessa
complexidade e precisa ser pensado a partir do que € intrinseco a escola, ao campo e a
educagdo do campo, cujo principio traz uma reflexao “[...] que desenha tragos do que pode se
constituir como um projeto de educag@o ou de um processo continuo de formagao dos sujeitos
do campo em consonéncia com o curriculo escolar” (Luzzardi; Altemburg; Bezerra, 2010, p.
215).

Pereira e Becker (2002) defendem que o PPP deva atender aos interesses coletivos
com o objetivo de formar cidaddos capazes de enfrentar os desafios do mundo do trabalho de
base cientifica e tecnoldgica, mas principalmente, formar cidaddos capazes de enfrentar o
mundo competitivo e excludente em que estamos inseridos. Assim, ndo se pode pensar a
construgdo de um PPP da escola do campo sem levar em consideragdo os sujeitos e objetos
que constituem a Educag@o do Campo, sua cultura, sua territorialidade.

Desde o inicio da escolarizagao, a crianga camponesa deve ter na escola um elemento
fortalecedor de sua origem e pertencimento, como é constituida enquanto sujeito do campo,
visto que a logica capitalista de dominagdo dos territorios rurais para exploragdo de lucros
tende a excluir e a suprimir as culturas dos povos tradicionais, assim como sua identidade. Ou
seja,

Tendo sua origem no processo de luta dos movimentos sociais para resistir a
expropriagdo de terras, a Educagdo do Campo vincula-se a construgdo de um modelo
de desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo, isto &,
que se contraponha ao modelo de desenvolvimento hegemodnico que sempre
privilegiou os interesses dos grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se
vincula a um projeto maior de educagdo da classe trabalhadora, cujas bases se
alicercam na necessidade da constru¢do de um outro projeto de sociedade e de
Nagao (Molina; Freitas, 2011, p. 9).

Dessa forma, quando Pereira e Becker (2002) chamam a atengdo para a constru¢do de
um PPP que ajude a formar cidaddos que combatam a exclusdo, lembrando que a escola do
campo esta composta por alunos que sdo assentados da reforma agraria, quilombolas,
ribeirinhos, entre outros povos tradicionais. Essas criangas tém direito de conhecer sua
propria realidade e, para isso, ¢ necessario que haja valorizacdo educacional da realidade em
que elas estdo inseridas, seus contextos e suas vivéncias; e isso so € possivel conhecendo-as.

E preciso, entdo, ressaltar que o foco do projeto institucional das escolas do campo ¢é o
sujeito do campo, devendo ser concebido de forma a valorizar a formagdo humana da
populagao rural, incluindo alunos e professores (Belo; Jesus, 2015).

No contexto da escola “Pedagogia da Esperanga”, ha a possibilidade, por exemplo, de
desenvolver projetos diferenciados e propiciar a formagdo da crianca de acordo com o tempo
escola, com o tempo especifico dos projetos de valorizagdo da cultura popular que
complementam o fazer pedagogico.

A participag@o popular, escuta dos pais e comunidade, é fundamental no processo de
democratizag@o dos saberes escolares. Para que isso fosse efetivado, no inicio do ano de 2021
ocorreu uma revisdo do PPP, como registra o documento, promovendo o didlogo entre os
sujeitos escolares (comunidade intra e extraescolar). H4, portanto, uma transformagdo na
concepgao de campo, valorizando as vozes das comunidades locais.

O importante nesse processo, como ressaltam Pereira e Becker (2002) ¢ a participagdo



consciente dos elementos envolvidos na constru¢do de uma nova identidade para a escola,
pois, sem essa prerrogativa, os principios norteadores da igualdade, da qualidade e da
diversidade tornam-se um discurso vazio e sem eco na instituigio educativa. E preciso a
compreensdo, também, de que as criangas possuem diversos conhecimentos, propiciando
espagos formativos e de troca de saberes entre elas, e em relagdo aos professores.

A partir desse trabalho, a escola foi percebendo que as criangas tinham saberes que se
desconheciam na escola, a exemplo da participacdo das criangas em grupos folcloricos como
o Boi Flor da Infincia, de uma das comunidades quilombolas.

O trabalho pedagdgico se orienta pelo objetivo de fortalecer a cultura local para que se
entenda que diversas praticas de qualidade social sdo desenvolvidas nas comunidades rurais e
que ha uma pluralidade de saberes valiosos para toda a sociedade.

3.6 CURSOS DE FORMACAO PEDAGOGICA
Para Novoa (1992, p. 18) “a formacdo do professor ¢ o momento-chave da
socializagdo e da configuracao profissional”. Na Educagdo do Campo, em particular, Simdes
chama a ateng@o para o fato de que:
E fundamental criar condi¢des para que o futuro profissional reflita sobre os
problemas sociais, mas também ¢ importante que ele seja capaz de propor
alternativas para a sociedade, desenvolvendo atividades de ensino que possibilitem
aos alunos perceber a constru¢do de sua identidade cultural e os processos
socioculturais, chamando a atencdo para o risco da homogeneizagdo e
estereotipificacdo engendradas pela sociedade e reproduzidas pelos sujeitos (Simdes,
2017, n. p.).
Assim, a formacdo docente para o campo precisa lidar, com qualidade, com questdes

relacionadas a afirmacdo e valorizacdo das identidades e territorialidades de seus alunos.
Uma formagao contra hegemonica, ou seja, de formular e executar um projeto de
educagdo integrado a um projeto politico de transformac@o social liderado pela
classe trabalhadora, o que exige a formagao integral dos trabalhadores do campo, no
sentido de promover simultancamente a transformacdo do mundo e a
autotransformagdo humana (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 24).

Veiga e Viana (in Silva, 2010, p. 19) entendem que “ndo ¢é possivel pensar e construir
uma proposta formativa sem ter por base a clara concepgdo de formagdo e seus principios
fundantes”. Assim, a formacdo do professor precisa perspectivar a formagdo de sujeitos
histéricos, a formagdo de homens e mulheres que ndo se d4, “a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de
seu ‘caminho’ que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam ao ‘caminho’ que estdo fazendo e
que assim os refaz também” (Freire, 2018, p. 135).

Na escola “Pedagogia da Esperanga”, a formacdo dos professores e da equipe técnica
da escola foram priorizados no inicio da gestdo/2021, tendo sido realizadas mais de vinte e
trés encontros formativos, com apoio da universidade e da Secretaria de Educagdo de Belém,
envolvendo tematicas voltadas, principalmente, para a educa¢do do campo, seus desafios e
entraves.

A percepcdo que a escola tem da Educagdo do Campo esta ligada a um ideal de
educacdo libertadora, ou seja, a de que essa escola e modelo de educacdo fazem parte de um
projeto de sociedade, que ndo esta isolada, mas integrada a um modelo de desenvolvimento
de pais que seja popular e democratico e que atravessa movimentos sociais, que dialogam
com a emancipa¢do humana no modo de conceber ideias e praticas.

A escola do campo “Pedagogia da Esperanga” durante a jornada pedagdgica, contou
com um ciclo de formagdes com temas voltados para essa a modalidade de ensino, tendo
como palestrantes servidores da escola, professores universitarios especialistas no tema,
professores do centro de formacdo do Municipio. Em janeiro de 2022, a programagio foi
realizada em plataformas virtuais em razdo do aumento de casos de contaminacdo pela
COVID-19.

Em fevereiro de 2022 a escola fez uma formagéo tematica, algo com significado para
o proprio papel da escola do campo e para a vida de seus sujeitos. A atividade foi denominada
“aproveitar para nio poluir”, na qual houve engajamento coletivo na defesa da natureza. A
partir da formac@o, ao se verificar a situagdo dos residuos produzidos no proprio ambiente
escolar e a importancia de transformar a realidade, chegaram a conclusdo de que seria
necessario a constru¢do de dois espagos educativos e agroecologicos dentro da escola: o
espacgo das lixeiras para separagdo dos residuos solidos e a composteira, para a preparacdo do
adubo orgénico. Este ultimo, ligado ao projeto horta e gastronomia saudavel, com adubo e
alimentos produzidos na propria escola. Adiante, sera visto outros projetos desenvolvidos pela
escola.

No més de janeiro de 2022, de forma virtual pelas redes sociais do centro de formagao
do municipio, foi realizado o I Encontro de Educadores das Escolas do Campo da Ilha de
Mosqueiro, com o tema: A Transformac¢do da Forma Escolar das Escolas do Campo do
Distrito no Governo da Nossa Gente.



3.7 PROJETOS EDUCATIVOS

A escola “Pedagogia da Esperanca” mantém projetos regulares ou voltados para o eixo
tematico de contetido do ano letivo, a exemplo:

a) Projetos de Contra Turno: a escola funciona em regime de tempo integral. Portanto,
durante o periodo da tarde funcionam os projetos de contra turno, como o projeto de jardim
sensorial, musica e instrumentos com materiais reutilizaveis e provenientes da natureza. E
projetos de danga, matematica e meio ambiente aliados a alimentacdo saudavel.

b) Projeto Farmacia da Terra: envolve a horta escolar e consiste na troca de plantas
medicinais entre a escola e a comunidade. Dessa forma, a escola oferta a comunidade a

retirada de plantas e recebe espécimes para o seu acervo.

¢) Conecta Mada (Youtube ¢ Facebook): visa produzir material escolar em video,
disponibilizar a comunidade, retornar a escola para a correcdo e divulgar os videos nas redes
sociais da escola.

d) Projeto Horta: consiste no trabalho como principio educacional; as criangas
aprendem sobre o manuseio da terra, o plantio e as fung¢des das plantas.

e) Projeto de separagdo de residuos e compostagem: consiste em separagdo de
residuos solidos em lixeiras apropriadas para a compostagem, processo de transformacao do
lixo orgédnico em adubo natural, a partir da separacdo e tratamento do lixo. O adubo produzido
¢ utilizado na horta escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa identificou e analisou mudangas em curso na escola e suas interferéncias
na realidade dos sujeitos coletivos e comunidade local, a partir de aspectos sociais, politicos,
culturais e histéricos que apontaram possiveis respostas sobre o contexto da pesquisa.

Verifica-se que as praticas pedagogicas sdo desenvolvidas para além do
tradicionalismo do livro didatico, valorizando a cultura local, a exemplo dos eventos festivos,
da feira de ciéncias e dos projetos pedagogicos realizados no cotidiano da escola.

Assim, ha um processo de transformagdo na forma escolar, aliado a ressignificagdo da
educacdo do campo, tanto no ambito pedagogico, quanto no espago comunitario, a partir da
indugdo dos sujeitos educativos.

Verificou-se que a escola busca um relacionamento sensivel as demandas que
envolvem o campo, discutindo as questdes ambientais, assim como esta conectada as lutas e
resisténcias politicas e sociais dos sujeitos campesinos. Declara objetivo de formar pessoas
capazes de reconhecer e afirmar suas identidades e territorialidades, como meio de valorizar a
existéncia pessoal e coletiva e ressignificar as praticas pedagogicas.

Conclui-se que as transformacdes identificadas na escola favorecem o respeito ao
espago campesino, como territorio de representagdes e saberes; territorio capaz de inspirar e
promover praticas pedagdgicas no qual o sujeito do campo pode contribuir com a sua
comunidade e transformar as politicas publicas para a educacdo e para a vida.
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