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RESUMO

O uso de ferramentas ludicas e pedagodgicas no ensino superior, particularmente nos cursos de
licenciatura da area de ciéncias da natureza, é frequentemente negligenciado. O objetivo desse estudo
visa identificar as razdes por tras dessa negligéncia, dando énfase a formagdo de professores no curso
de licenciatura em fisica. Utilizou-se uma abordagem de estudo de caso, envolvendo entrevistas com
professores e licenciandos de instituigdes de ensino superior. Em conclusiva, os resultados revelaram
que a auséncia dessas ferramentas no ensino superior € resultado de um ciclo perpetuado ao longo dos
anos; observou-se que muitos professores universitarios de fisica, responsaveis pela formacao de
futuros docentes, desconhecem ou ndo utilizam ferramentas pedagogicas digitais e ndo digitais,
frequentemente devido a sua formagdo predominantemente voltada ao bacharelado, onde se prevalece
o formalismo matematico. Também foi possivel notar que parte dos professores ndo enxerga
relevancia no uso de ferramentas ladicas para o ensino de fisica, visto que a teoria pode ser abordada
de modo pouco abrangente para servir somente como uma base conceitual para formulas matematicas.
Os estudantes relataram um impacto negativo expressivo devido a falta de recursos ludicos, que
poderiam tornar o aprendizado mais eficaz e significativo, além de levantar questdes se essa
negligéncia pedagdgica ndo se deve ao fato do corpo docente universitario que forma professores ser
composto predominantemente por profissionais bacharéis. Em sintese, ha uma necessidade urgente de
capacitar os professores universitarios em metodologias pedagdgicas modernas, incluindo o uso de
ferramentas digitais e ndo digitais, para melhorar a qualidade da formacao docente no ensino superior.
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INTRODUCAO

No contexto da educagdo superior, o ensino de Fisica enfrenta desafios significativos,
especialmente nos cursos de licenciatura voltados a formagdo de professores. Além de uma
compreensdo solida dos contetidos cientificos, a pratica docente requer habilidades
pedagdgicas que tornem a constru¢do do conhecimento acessivel e relevante para os
estudantes, essas habilidades, por sua vez, dependem de uma variedade de recursos e
ferramentas pedagdgicas que ndo apenas facilitam o processo de aprendizagem, mas também
tornam o conhecimento mais democratico. A utilizagdo dessas ferramentas visa, além de
ensinar, ensinar para todos.

Na graduagdo, ¢ perceptivel que uma parte do corpo docente ndo utiliza ou ndo ¢é
adepto de ferramentas de ensino que vao muito além do ensino tradicional ou do método
expositivo, centrado no professor como detentor do conhecimento (COSTA, 1995). E possivel
que isso seja consequéncia do perfil docente presente em algumas universidades, que em sua
maioria, € composto por profissionais com formagao voltada ao bacharelado e ao formalismo
cientifico, e com pouca experiéncia em praticas pedagogicas e metodologias de ensino, como
resultado, eles reproduzem o mesmo modelo tradicional com o qual foram formados,
reforgcando a percep¢ao de que a abordagem ludica e pedagdgica ndo ¢ necessaria para o
ensino de fisica. Isso afeta diretamente a percep¢do dos licenciandos, que, a0 ndo terem
contato com praticas pedagogicas significativas e aplicadas em sua formagdo, tendem a
replicar essa deficiéncia em sua futura atuagdo docente.

Diversos pesquisadores da educagdo defendem ndo sé a utilizagdo de ferramentas
pedagogicas como também a consideracdo dos conhecimentos prévios dos estudantes como
principio fundamental para a constru¢do do conhecimento individual e coletivo. Por exemplo,
Ausubel (1980) defende que a assimilagao de novos conceitos depende da conexdao desses
com o conhecimento prévio dos alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e
duradoura, o que quase nunca acontece quando relacionamos a teoria com a pratica, muitos
cursos de licenciatura em Fisica ainda seguem metodologias tradicionais, limitadas a
exposi¢des conceituais e exercicios mecanicos, o que resulta em uma formacao superficial dos
futuros professores, que carecem de habilidades para promover esse tipo de aprendizado em
sala de aula.

Consequentemente, este estudo visa explorar as causas do abandono de ferramentas

pedagodgicas e da sua nao utilizagdo na area do Ensino de Fisica na universidade. A
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investigagdo, que se baseia principalmente na implementacdo da abordagem do estudo de
caso, bem como nas entrevistas aos professores e futuros professores, pretende sublinhar a
importancia de permitir aos professores universitarios recorrer a diversas metodologias
pedagbgicas contemporaneas, incluindo tanto ferramentas digitais e ndo digitais, para fazer
uma mudanga na experiéncia do curso de fisica, de um empreendimento um tanto chato e sem
sentido para um empreendimento produtivo. Para responder a essa questdo, foi feito um
estudo qualitativo no qual foram realizadas entrevistas com professores e estudantes de fisica
de diversas instituicdes. Os relatos dos professores sobre as entrevistas revelaram a auséncia
de ferramentas pedagodgicas na sua propria formagdo docente, que resultaram no ndo
desenvolvimento dos professores, destacando assim a necessidade de inclusdo de estratégias

educacionais autonomas significativas nos cursos de educagao para professores.
METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como a ndo utilizagdo de ferramentas
pedagdgicas no ensino superior impacta a formacao de estudantes de Fisica, enfatizando a
influéncia negativa de docentes com graduacdo mas sem formacdao pedagogica na
aprendizagem dos estudantes. Para este efeito, sera utilizada uma abordagem de método misto
combinando métodos quantitativos e qualitativos, a coleta de dados incluird questionérios
online aplicados a professores de Fisica do nivel superior e estudantes de licenciatura em
fisica, garantindo assim diversidade de experiéncias.

Os questiondrios conterdo perguntas fechadas e abertas, acessiveis através de
plataforma online. Nao serdo coletadas imagens e dados pessoais como nome e e-mail para
garantir a privacidade dos participantes, a analise dos dados quantitativos sera feita por meio
de tabelas e graficos em Excel, enquanto as informagdes qualitativas serdo provenientes de
entrevistas e observagdes serdo analisadas por meio de andlise de conteudo. O cronograma
sera composto pelas etapas de desenvolvimento do instrumento, coleta de dados, andlise e

redacdo do artigo, garantindo que o preenchimento esteja de acordo com o tempo estipulado.
REFERENCIAL TEORICO

Von Baeyer (1984, p.01) argumenta que muitos fendmenos naturais, como a formagao

de arco-iris e flocos de neve, podem ser compreendidos a partir dos principios fundamentais
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da ciéncia, pois resultam de transformaqées observaveis no mundo material e estdo acessiveis
a todos, para ele, a fisica, quando atrelada aos "fenomenos naturais," torna-se uma forma de
conhecimento universal, compreensivel e ensinavel, sem a necessidade de calculos extensos,
pois sua esséncia ¢ observavel e comum a todos os homens. Desde os primodrdios, todos tém
experiéncias pessoais com fendmenos como a chuva, a neve, os raios, 0 movimento das ondas
e das estrelas, no entanto, essa visdo contrasta com a abordagem difundida globalmente e
ensinada nas escolas, onde a fisica se resume a calculos frios e abstratos, € sua contemplacao
depende de dispositivos especificos ausentes do cotidiano das pessoas comuns. No contexto
académico, a fisica tornou-se um termo clinico: o que antes eram experimentagdes naturais e
acessiveis — como a formagdo da chuva e dos relampagos — transformou-se, com o advento da
matematica, em uma ciéncia que cria barreiras, distanciando o observador da verdadeira
esséncia dos fendmenos.

De acordo com o Mapa do Ensino Superior no Brasil, a licenciatura em Fisica esta entre
0s cursos com as maiores taxas de evasdo, entre os principais motivos que justificam o
abandono estdo a alta carga teodrica e o rigor matematico exigido (SEMESP, 2023).

A formacdo dos licenciandos em Fisica no ensino superior enfrenta uma subestimacgao das
ferramentas pedagogicas, resultando em praticas que ndo atendem as necessidades dos
estudantes. Libaneo (1994) defende que o uso de métodos variados ¢ essencial para uma
aprendizagem significativa, enquanto Pacheco (2001) ressalta a importancia de adaptar o
ensino as especificidades dos alunos. Contudo, muitos professores ainda se apegam a
abordagens tradicionais, acreditando que uma base matemadtica rigorosa ¢ suficiente para a
aprendizagem. Essa visdo reflete a resisténcia de um corpo docente majoritariamente
composto por bacharéis que, frequentemente, ndo dominam estratégias de ensino (NOVOA,
2009).

Essa insisténcia em metodologias rigidas pode desestimular os alunos, que enfrentam
conceitos complexos que se distanciam da sua realidade cotidiana, transformando a Fisica em
um campo desinteressante (MORAN, 2000). A proposta de pluralismo metodologico de
Feyerabend (1975) sugere que o ensino deve considerar multiplas abordagens, promovendo a
inclusdo de diferentes formas de aprendizado que se adequem ao contexto dos alunos. A falta
dessa diversidade pode levar a um aprendizado superficial, onde os estudantes ndo conseguem
relacionar a teoria a pratica, prejudicando sua formacao como futuros educadores (CUNHA &

SILVA, 2017).
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Desse modo, a ludicidade no ensino superior constantemente tem sua eficacia
questionada, embora comumente associada a praticas infantis, pode enriquecer a formagao de
licenciandos em Fisica. A incorporagao de jogos, simulacdes e dindmicas interativas estimula
0 engajamento e a participacdo ativa dos estudantes, tornando a aprendizagem mais prazerosa
e significativa (COSTA & GATTI, 2016). Essas praticas permitem a constru¢do de um
conhecimento colaborativo e o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas essenciais
para a atuagdo docente. Contudo, a resisténcia a ludicidade ¢ um desafio, especialmente em
disciplinas como Fisica, onde a rigidez académica ¢ prevalente. Entretanto, a implementagdo
de préaticas ludicas pode transformar a experiéncia de aprendizado, promovendo um ambiente
seguro onde erros sdo vistos como oportunidades de aprendizado (LIBANEO, 1994). A nio
utilizacao dessas ferramentas pedagdgicas pode resultar em uma formacgao deficiente, onde os
licenciandos se tornam professores que replicam métodos antiquados, limitando a capacidade
de inovar e inspirar seus alunos (BRITO, 2018).

Além disso, a tecnologia oferece novas possibilidades, como a gamificacdo, que aplica
elementos de design de jogos ao ambiente educacional, aumentando o engajamento ¢ a
retencdo de informagdes (Deterding et al.,, 2011). A gamificacdo pode potencializar a
aprendizagem ao transformar conteudos complexos em experiéncias interativas, conectando
os alunos ao material de maneira mais envolvente (Bélanger et al., 2016). Assim, ao integrar a
ludicidade e a gamificacdo na formacgao dos licenciandos em Fisica, ¢ possivel criar um
ambiente de aprendizado mais dindmico e acessivel, capacitando os futuros educadores a
inspirar ¢ motivar seus alunos na exploracao da Fisica. Ignorar essa necessidade pode resultar
em uma geracdo de professores desmotivados e alunos desinteressados, perpetuando um ciclo

de evasao e desengajamento no ensino da Fisica (BRITO, 2018; CUNHA & SILVA, 2017).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos questionarios criados tanto para os professores quanto para os estudantes de fisica,
ambos foram questionados de que forma as ferramentas ludicas e pedagogicas poderiam
auxiliar a compreensao de conceitos fisicos € se sua implementacao agregaria algum valor
positivo no processo de ensino-aprendizagem, além disso, os docentes de fisica,
especialmente, foram questionados quanto a utilizacdo de ferramentas pedagogicas durantes o
seu processo de formacao e se a falta delas prejudicou seu aprendizado de alguma forma, mais

de 50% dos entrevistados afirmou que nunca teve contato com tais ferramentas e que a falta
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delas tenha influenciado seu aprendizado, maneira inexpressiva, todavia, quase todos os
entrevistados concordaram que a utilizagdo das mesmas teria facilitado bastante sua formagao,
além disso, reforcam que a interatividade em sala de aula era quase inexistente € ndo se

utilizavam recursos para realizacdo de experimentos nem para facilitar a compreensao como
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mostra o grafico 1.

Grafico 1: Classificagdo da interatividade na sala de aula

Também foram questionados sobre qual seria maneira mais eficaz com a qual os
estudantes aprenderiam melhor os conceitos de fisica e um dos entrevistados afirmou:
“Aprendendo os conceitos tedricos € pondo em pratica através da realizagdo de exercicios e
questionamentos” (P1, 2024). Considerando a resposta dada pelo professor entrevistado, ¢
possivel identificar em sua fala que sua metodologia de ensino permanece anexada ao método
expositivo e que a aprendizagem ainda se baseia na resolugdo de exercicios mecanicos. Em
contrapartida, outro entrevistado colocou: “Depende do objetivo e do contetido abordado em
aula. Tais aspectos vao influenciar tanto na metodologia de ensino, quanto nos recursos a
serem utilizados, como na avaliacdo da aprendizagem.” (P2, 2024). Nesse caso, € possivel
perceber que o professor entrevistado entende a importancia de ter um objetivo claro para
aquilo que ele quer transmitir, tanto para atentar-se a metodologia que melhor se aplica na
turma, quanto a forma de avaliar os alunos.

Questionando inicialmente os estudantes sobre suas expectativas ao ingressar na
licenciatura em fisica, 45% afirma que esperava um certo “amparo” académico por parte da
institui¢do e do corpo docente com relagdo a inseguranga sobre suas habilidades matematicas
que acarretaram reprovagdes em componentes curriculares obrigatorios, como calculo 1.
Quando questionados sobre o impacto do corpo docente ser majoritariamente bacharel e ndo
utilizarem ferramentas pedagogicas, quase 100% dos envolvidos afirma que essa situagdo os

afeta negativamente, uma vez que o professor nao possui “didatica” para repassar seus
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conhecimentos de maneira compreensivel e ndo utiliza modelos que tentem ao menos ilustrar
o conteudo ministrado, mantendo os conceitos € os fendmenos fisicos ainda mais abstratos.
Questionados sobre as ferramentas e metodologias utilizadas pelo professor durante as aulas,
cem por cento dos estudantes indicaram o uso de apenas duas ferramentas pedagdgicas, como

indica o gréfico 2.
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Grifico 2: Ferramentas pedagogicas utilizadas pelos professores em suas aulas.

Analisando o grafico acima ¢é possivel perceber uma relagao entre os dados obtidos
através das respostas dos estudantes se compara-las a de um dos professores entrevistados.
Com base nas informagdes presentes no grafico 2, ¢ possivel afirmar que a metodologia do
professor desse aluno, preserva caracteristicas do ensino tradicional, centrado no professor,
com caracteristicas expositivas se considerarmos a utilizacdo de materiais didaticos que
requerem apenas o esforco visual e auditivo, livre de qualquer outro estimulo cognitivo.

Essa maneira de conduzir as aulas, ¢ bem comum nas universidade entre professores
sem formacao pedagogica, pois sdo limitados quanto as estratégias de ensino. Sem duvida, ha
um grupo seleto de professores que mesmo sem esse tipo de formagdo conseguem inspirar
seus estudantes, estes seguem a profissao como um “dom”, algo natural ao seu ser, a intengao
ndo ¢ atacar suas profissdes, e sim, trazer atencdo para a temdtica preocupante de como um
grupo sem licenca pedagogica € capaz de formar professores; ¢ de certa forma, desumano com

os profissionais licenciados e a espera de uma oportunidade e com os docentes em formagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, este estudo destaca uma importante lacuna na formagao
de professores de Fisica no ensino superior, em particular nos cursos de licenciatura, onde a

auséncia de ferramentas pedagogicas compromete significativamente a formagado de futuros
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docentes. A pesquisa revelou que, enquanto a eficicia de praticas pedagdgicas modernas,

4

como o uso de metodologias Iludicas e interativas, ¢ amplamente documentada, sua
implementagdo nos cursos de licenciatura ¢ negligenciada. Essa falta de integracao
pedagdgica limita a capacidade dos licenciandos de desenvolver habilidades de ensino mais
inclusivas e adaptaveis as realidades diversas das salas de aula do ensino basico.

Os dados coletados demonstram que grande parte dos professores entrevistados, em
torno de 50%, nunca teve acesso a praticas pedagogicas modernas durante sua formagdo. Essa
constatacdo sugere um modelo de ensino tradicional, centrado em abordagens tedricas e em
formalismos matematicos, o que, de acordo com os depoimentos dos estudantes, contribui
para a evasdo e o desinteresse. Esses resultados apontam para a necessidade de reflexdo e
reformulacao das diretrizes pedagdgicas nos cursos de Fisica, com o intuito de promover um
aprendizado que véa além dos conceitos abstratos e que consiga, de fato, envolver o aluno e
formar educadores preparados para o ensino do futuro.

Em termos de aplicagdo pratica, os resultados deste estudo sugerem um caminho
promissor para a introdu¢do de praticas pedagogicas inovadoras, com o uso de recursos
ludicos, experimentais e tecnoldgicos que favorecam a compreensdo dos conceitos de Fisica
de maneira mais acessivel e interativa. A implementagdo desses recursos em cursos de
formacdo docente pode beneficiar ndo s6 a comunidade académica, mas também gerar
impactos positivos no ensino basico, por meio de professores mais bem preparados para
engajar seus alunos. No entanto, para uma aplicacdo bem-sucedida, ¢ necessdrio que as
instituicdes de ensino superior considerem a capacitacdo do corpo docente universitario, com
vistas a promover uma educagao mais democratica e inclusiva.

A partir desses resultados, torna-se evidente a necessidade de novas pesquisas no campo
da educacdo em Fisica que investiguem formas de integrar de maneira eficaz as praticas
pedagdgicas modernas nos cursos de licenciatura. Estudos futuros poderiam aprofundar a
compreensdo das resisténcias institucionais e individuais que limitam essa integragcdo e
explorar metodologias alternativas para minimizar essas barreiras. Além disso, didlogos com
pesquisas anteriores € novos estudos poderiam colaborar para uma construgdo coletiva de
estratégias que efetivem a formacao de professores mais alinhados as demandas educacionais
contemporaneas, contribuindo, assim, para uma pratica docente significativa e para uma

melhoria na qualidade da educagao basica.
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