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RESUMO

A aprendizagem da produgdo textual escrita envolve um complexo processo em que se entrelagam
conhecimentos linguisticos, textuais, gramaticais; requer considerar as caracteristicas estruturais e as
fungdes comunicativas dos diferentes géneros, particularmente no Brasil cujo processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa tem a diversidade textual como unidade de ensino. Esse processo
de aprendizagem da lingua escrita da-se, sobretudo, a partir da pratica docente e das experiéncias de
producdo textual vivenciadas pelos alunos em seu processo de escolarizagédo. Este trabalho discute como
a estratégia didatica de produzir textos a dois pode contribuir com a aprendizagem da lingua escrita. O
corpus de analise é formado por 30 publicacdes de pesquisadores do Laboratério do Manuscrito Escolar,
selecionadas a partir dos seguintes critérios: a) trabalhos que analisem dados, quando dois alunos
combinam e escrevem um (nico manuscrito; b) livros, capitulos de livros e artigos publicados em
periodicos Qualis A1-B4, de 2008 a 2024. Analisar essa literatura se justifica porque os trabalhos dos
pesquisadores desse laboratdrio tém fomentado investigacGes nacionais e internacionais sobre a génese
do manuscrito escolar desde 1991, observando como alunos brasileiros, portugueses e franceses dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (6-9 anos) escrevem seus primeiros textos, além de proporem o
Sistema Ramos — metodologia de coleta de dados que tem contribuido com avangos nos estudos sobre
a producdo textual em sala de aula. Os achados sugerem que a escrita colaborativa: a) permite acesso as
estratégias empregadas pelos alunos tanto no planejamento, linearizacdo e revisao textual, quanto para
resolver questBes ortograficas, gramaticais; b) evidencia que (des)acordos sobre definicdo de titulo e
personagens, pontuagdo contribuem para geragao de ideias e para aprendizagem discente; c) potencializa
conhecimento linguistico e atividade metalinguistica, a medida que o aluno explica seu ponto de vista
para o colega, possibilitando-o rever e/ou aprofundar seus préprios conhecimentos. Escrever a dois
também permite acesso a pratica docente e aos contetidos escolares de determinado ano escolar, ambos
vistos a partir da producéo textual discente.
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INTRODUCAO

No Brasil, 0 ensino de Lingua Portuguesa esta organizado nas praticas de linguagem de

leitura/escuta, producdo textual (escrita e multissemiotica), analise linguistica/semiotica e
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oralidade. As praticas de linguagem, segundo os documentos curriculares brasileiros, estao
centradas na diversidade textual (Brasil, 2018). Em producdo textual escrita, anos iniciais do
Ensino Fundamental, requer-se dos alunos, por exemplo, “conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacéo
(ponto final, ponto de exclamacgdo, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeracdes) e
pontuacdo do discurso direto, quando for o caso” (Brasil, 2018, p. 112-113, EF35LP07). Ou
ainda: “(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragao
dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacgdes, correcdes
de ortografia e pontuagdo” (Brasil, 2018, p. 94-95).

A prética de producdo textual na sala de aula, além de estar respaldada nos documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), demanda compreender a
multidimensionalidade do processo de ensino — o que implica articular as dimensdes humana,
técnica e politico-social (Candau, 2014). A dimensdo humana diz respeito a relagdo interpessoal
entre professor-aluno, aluno-aluno. A dimensdo técnica apreende definicdo de objetivos,
conteddos, estratégias e recursos metodoldgicos, instrumentos avaliativos. JA a dimensdo
politico-social € inerente a toda a acdo pedagogica, visto que toda a acdo pedagdgica se realiza
em um dado contexto histérico, em uma cultura especifica, com pessoas concretas.

Em sala de aula, as condicGes de producdo textual escrita implicam alguma forma de
avaliacdo docente, que pode envolver aspectos ortograficos, gramaticais e textuais relativos aos
conteddos de ensino requeridos para determinado ano escolar. Para definir os objetivos e 0s
contetdos a serem trabalhados com seus alunos, ambos aspectos de uma dimenséo técnica, o
professor possui a Base Nacional Comum Curricular como referéncia — documento normativo
curricular a partir do qual se estruturam, atualmente, os processos de ensino e aprendizagem no
Brasil (2018). A Base Nacional Comum Curricular integra a dimensao politico-social.

A didatica possui o processo de ensino como objeto de estudo (Libaneo, 2013), estando
esse processo intrinsicamente relacionado aquele de aprendizagem (Cordeiro, 2022; Lopes,
2012). Conforme Libaneo (2013), a didatica é uma disciplina eminentemente pedagdgica que
assegura o fazer pedagdgico; ela é “um meio de trabalho do qual os professores se servem para
dirigir a atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos contetdos escolares pelos
alunos” (Libaneo, 2013, p. 53). Complexa, a natureza do trabalho pedagdgico docente é mediar
a relacdo entre o aluno e o conhecimento (Calil, 2009; Weisz, 1999), visando a contribuir com
a aprendizagem discente através das diferentes formas organizativas do ensino.

Escrever textos na sala de aula é uma das condic¢Ges para a aprendizagem da lingua

escrita (Calil; Amorim, 2017). Este trabalho discute como a estratégia didatica de produzir
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textos a dois em sala de aula pode contribuir com a aprendizagem da lingua escrita, a partir dos
estudos dos pesquisadores que integram o Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME).

METODOLOGIA

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa bibliografica, fundamentada na anélise
de material ja elaborado, como livros e artigos cientificos (Gil, 2008). O corpus da pesquisa é
composto por 30 publicacdes de pesquisadores do LAME, apreendendo o periodo de 2008 a
2024, com foco na escrita colaborativa de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Analisar essa literatura se justifica pela relevancia dos estudos desenvolvidos pelos
pesquisadores do LAME, cujos estudos centram-se no investigar a génese do manuscrito
escolar, tendo por base metodoldgica o registro filmico da escrita colaborativa.

A escrita colaborativa em diade é uma situacdo didatica em que dois alunos combinam
e, em seguida, escrevem um Unico texto em contexto escolar (Calil, 2008, 2009; Felipeto, 2019).
Para registra-la, conforme sistematizado nos trabalhos dos pesquisadores do LAME, a coleta

de dados é organizada em cinco momentos:

1) estruturagdo de um projeto didatico pelos pesquisadores do LAME, com a eleigao
de um género textual (poema, historias em quadrinhos, histéria inventada). O
projeto didatico apreende momentos de leitura, interpretagdo e produgdo textual.
As questdes de interpretagdo sao orais, sendo realizadas pelo professor da turma
durante e/ou apds a leitura do género textual eleito para o projeto didatico.

2) apresentacao da consigna da atividade pelo professor da turma;

3) combinagdo da historia pelos alunos, organizados em dupla;

4) inscrig¢do e linearizacao textual. Nesse momento, ha alternancia semanal entre o
aluno que dita a histéria e o aluno que a escreve na folha de papel, de modo que
ambos ocupem as posi¢des de ditante e escrevente durante o projeto didatico, cuja
duracdo média ¢ de dois meses (com uma produg¢do textual por semana);

5) revisdo da historia, através de sua leitura para o professor da turma.

Da apresentacdo da consigna da atividade a ser realizada (combinar e escrever uma
histdria) até 0 momento em que os alunos entregam o manuscrito escolar (Calil, 2008) para o
professor da turma, tudo é registrado em video. Posterior a organizagdo dos equipamentos

(filmadoras e microfones digitais), os pesquisadores do LAME saem da sala de aula. Ou seja,
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0 processo de producdo textual é conduzido pelo professor dos alunos, buscando-se “preservar,
em certa medida, as caracteristicas contextuais da sala de aula e manter, em parceria com o
professor, a dindmica propria das relagdes de ensino e aprendizagem” (Calil, 2008, p. 45).

A abordagem metodologica envolvendo o registro filmico de situagbes de escrita
colaborativa em duplas foi iniciada por Calil (1989, 1995) no final dos anos 80, seculo XX. Ao
longo dos anos, sua proposta evoluiu para o chamado Sistema Ramos (Calil, 2020)*, uma forma
de registro multimodal que captura a génese textual e preserva a ambiéncia de sala de aula. Esse
sistema permite a analise de diferentes aspectos do manuscrito escolar, como a criagéo de titulos
e falas dos personagens, a inscricdo de sinais de pontuagéo, ortografia, referenciacao.

Os trabalhos dos pesquisadores do LAME, sobretudo a partir do Sistema Ramos, tém
fomentado pesquisas nacionais e internacionais sobre como alunos brasileiros, portugueses e
franceses dos anos iniciais do Ensino Fundamental (6-9 anos) constroem seus primeiros textos.
Para este trabalho, a selecdo das publicacGes adotou como critérios: a) estudos que examinam
situacdes em que dois alunos colaboram na producéo de um Gnico manuscrito escolar; b) livros,

capitulos de livros e artigos publicados em periddicos Qualis A1-B4.

REFERENCIAL TEORICO

Diferente da fala, a escrita € uma maneira particular de produzir linguagem. Comumente
nos deparamos, no ambiente escolar e/ou fora dele, com criancas que se destacam por sua
habilidade de se expressar oralmente e interagir com os outros de forma confiante e eficaz antes
mesmo de iniciar seu processo de escolarizagdo (Cavalcanti, 1997; Ferreiro, 1992; Morais,
2012). Todavia, a aprendizagem da lingua escrita requer ensino intencional, explicito e
sistematizado (Capovilla; Capovilla, 2004; Debra; Watson; Newman, 2022), com objetivos e
estratégias didaticas bem definidas.

Consoante os estudos realizados no LAME, a estratégia didatica de escrever texto a dois
comporta, a0 menos, duas perspectivas: de um lado, considerando-se a préatica docente, ela se
apresenta como uma ferramenta estruturada e intencional para promover a aprendizagem do
aluno, com etapas claras e objetivos definidos. De outro lado, tendo como centralidade o aluno
em seu processo de aprendizagem, ela funciona como uma atividade cujos beneficios vdo além

da assimilacdo de contetudos escolares. Isso porque a interacdo entre os alunos durante o

4 O Sistema Ramos é constituido por trés tipos de midias: (midia 1) composta por duas cameras digitais, cuja funcéo é registrar
dupla e sala de aula; (midia 2) composta por um gravador digital e um microfone de lapela, cuja funcéo é capturar com qualidade
as falas das duplas; (midia 3) composta por uma caneta esferografica inteligente que opera de modo integrado a uma folha de
papel A4 com linhas e margens. A unido dessas trés midias resultara em um registro visual, sonoro e escrito (Calil, 2020).
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processo de escrita conduz o fio que estimula a troca de ideias, a negociacao de significados e
a construcao conjunta de conhecimento ortografico, gramatical, textual.
A escrita colaborativa, segundo Calil (2008), abre uma janela para 0 processo criativo
dos alunos, evidenciando as tensbes, as mudancas, as previsdes e as surpresas inerentes a
producdo textual escrita. Nesse processo de escrever a dois, as negociacdes, as hesitagdes, as
reformulac@es e as rasuras (orais e escritas) revelam a tensdo entre o reproduzir modelos pré-
estabelecidos e o buscar novas formas de expressao (Calil, 2008, 2009, 2012a, 2012b, 2017).
A rasura, conceito caro para os pesquisadores do LAME, as escolhas lexicais e sintaticas
discentes (Calil, 2012c, 2012d), a construcdo da fala de personagens (Calil; Amorim, 2017), as
marcas de pontuacdo (Calil; Felipeto; Amorim; Boré, 2022) e as formas referenciais (Braga;
Calil, 2024) empregadas por alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao produzir textos
demonstram como eles se apropriam da lingua escrita, a0 mesmo tempo em que desafiam suas
normas, buscando construir um texto coerente, expressivo e original (Calil, 2008, 2009, 2014).
Ao analisar a escrita colaborativa e a escrita individual de forma comparativa, Felipeto
(2019) evidenciou as potencialidades da primeira. Realizada com alunos entre 7-8 anos, a
pesquisadora estabeleceu a quantidade de palavras do texto, os desvios ortogréaficos e as rasuras
como parametros para analisar a producao textual discente, reafirmando a ideia de que a escrita
colaborativa pode ser um espago propicio para a apropriacao e a experimentacdo linguistica.
Os resultados desse estudo apontam que a escrita colaborativa resultou em textos 34%
mais longos do que os produzidos individualmente, devido a maior geracao de ideias durante a
colaboracéo entre os estudantes. No entanto, essa modalidade também apresentou 170% mais
rasuras e 10% mais desvios ortograficos. A autora sugere que a presenca do outro na escrita
colaborativa suscita uma reflexdo mais intensa sobre a linguagem, o que pode explicar o
aumento dos desvios e das rasuras, assim ressaltando a importancia da escrita colaborativa
como uma estratégia didatica que pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos.
Sob essa Otica, a escrita colaborativa contribui para a producédo de textos mais extensos,
como também se configura como um ambiente favoravel para o desenvolvimento da reflexéo
metalinguistica (Camps, 2014). Essa capacidade de refletir sobre a linguagem, essencial para o
aprimoramento das habilidades de escrita, € favorecida pela interagdo e negociacao (de grafia,
pontuacdo, sentidos) inerentes ao processo de escrita colaborativa. Ademais, 0 aumento de
desvios ortograficos observado na pesquisa de Felipeto (2019) pode ser compreendido nao
apenas como um reflexo da intensifica¢do da reflexdo metalinguistica, mas também como uma

oportunidade mutua de aprendizagem. Isto €, a revisdo de texto permite que os alunos se
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confrontem com seus erros e/ou davidas e, por meio do didlogo com o colega, construam um
conhecimento mais sélido sobre as convengdes da lingua e, também, aprimorem seus textos.

Ao discutir a respeito da estratégia de revisdo textual a partir da analise de manuscritos
escolares de alunos recéem-alfabetizados, Queiroz (2019) pontua que a dinamica da escrita
colaborativa contribui para a ampliagdo do conhecimento ortogréfico e para o desenvolvimento
da reflexdo metalinguistica discente. Entre os resultados encontrados, a autora constatou que a
revisdo em ato imediata®, que “incide sempre em letras, silabas ou palavras” (Queiroz, 2019,
p.19), apresenta maior recorréncia no escrever a dois. Tais proposicoes, ligadas as diferentes
manifestacOes de rasuras, permitiram-na destacar a rasura ndo como um acidente da escrita,
mas sob a perspectiva de sua energia e liberdade. Essa perspectiva corrobora a ideia de que a
rasura carrega o poder das possibilidades, o tempo de reflexdo (Biasi, 1994), e confirma a
necessidade de os professores de lingua compreenderem seu papel na aprendizagem da escrita.
A rasura ¢ “produto de um ato de revisdo, de uma reflexdo metalinguistica, sua presenca
evidencia as marcas do processo de Aquisi¢do da Linguagem Escrita” (Queiroz, 2019, p. 126).

Na escrita colaborativa em diade, o dialogo emerge como elemento central para entender
0 processo de escrita em sua dindmica e complexidade (Calil, 2008, 2009). Com olhar voltado
as verbalizagcBes metalinguisticas e as operacdes de reformulacdo de alunos portugueses do 2°
e 4° anos do Ensino Fundamental, Barbeiro et al. (2022) apontam para o predominio de
discussdes sobre ortografia e pontuacdo. O estudo também evidencia um aumento significativo
no uso de termos metalinguisticos no 4° ano, sugerindo que a escrita colaborativa promove a
reflexdo sobre a ortografia, além de impulsionar o desenvolvimento de um controle consciente
sobre o uso da lingua e a capacidade de negociagdo discursiva. A comparacao entre os dois anos
escolares contribuiu para compreender como a atividade metalinguistica evolui ao longo do
tempo e como as praticas de ensino podem influenciar nesse desenvolvimento.

Ao dialogar para construir um unico texto, o aluno ouve um ponto de vista diferente do
seu e engaja-se a explicar e defender sua proposta para sua diade. Essa discussao e reflexdo em
torno da escrita contribui com a aprendizagem da escrita. Conforme Felipeto (2019, p. 135):

Em situacOes de escrita colaborativa, a presenca do outro pode suscitar um processo
de reflexdo sobre a linguagem, de forma ainda mais intensa que quando a escrita é
realizada individualmente. Isto porque o sujeito é levado a escrever sob os
questionamentos préprios e também sob os do parceiro (FELIPETO, 2015), aos quais
precisa formular uma resposta. O formato colaborativo favorece uma explicitacdo dos
saberes, ja que a interacdo demanda uma negociagdo e resolucdo dos problemas
concretos que surgem durante a escrita.

5 Devido a seu objeto de anélise (rasura escrita), a autora propde quatro tipos de revisdes: revisio em ato imediata com rasura,
revisdo em ato imediata sem rasura, revisdo em ato parcial e revisdo em ato final.
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Em contexto escolar, o escrever a dois “permite observar as caracteristicas do processo
de aprendizagem da composicao escrita e as estratégias utilizadas pelos alunos na resolucao dos
problemas” (Felipeto, 2019, p. 135) de ortografia, gramatica, coesao e coeréncia, contribuindo

com estudos voltados ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A aprendizagem da lingua escrita tem sido estudada por Eduardo Calil desde 1989. Esse
interesse é compartilhado entre aqueles que integram o LAME, cujos trabalhos discutem sobre
a construcdo do titulo de historias inventadas (Calil, 2009; Péssoa; Calil, 2024), construcéo das
falas de personagens (Amorim, 2023; Calil; Amorim, 2017; Calil; Amorim, Lira, 2015; Lira;
Calil, 2019), relacéo entre pausa e escrita (Felipeto; Navarro, 2020), ortografia (Calil; Cordeiro,
2023; Calil; Pereira, 2018), producéo textual e metalinguagem (Moura; Calil; Vanderlei, 2023).

O conjunto dos materiais analisados convergem para o entendimento de que a estratégia
didatica de escrever em diade é um espaco privilegiado para a aprendizagem e aprofundamento
da lingua escrita, impulsionando a explicitagdo e a construcdo de conhecimentos sobre a lingua
e seus usos. Caracteristicos da escrita colaborativa, o dialogo e a interacdo entre os alunos
emergem como elementos-chave nesse processo. Ao discutirem ideias, negociarem significados
e solucionarem problemas ortogréaficos, sintaticos, semanticos, referenciais, textuais de forma
colaborativa, os alunos se engajam em uma atividade rica e significativa.

A presenga do outro, atuando como interlocutor e colaborador, incentiva a reflexao, a
argumentacao e a busca por solugdes, potencializando o desenvolvimento da autonomia e da
confianca discente em suas capacidades de expressdo linguistica — aspectos que tornam visiveis
os “beneficios de se oportunizar aos alunos, sobretudo nos primeiros anos de sua escolarizacao,
a vivéncia desses processos de escritura colaborativa nas aulas de ensino da lingua materna na
escola” (Camps et al., 1999, p. 23). Porém, a aprendizagem da escrita e o desenvolvimento da
competéncia metalinguistica — essencial para o desenvolvimento das habilidades de escrita —
dependem de uma série de fatores, como formacéo e pratica docentes, conteudos curriculares,
materiais didaticos, experiéncias de letramento e caracteristicas individuais dos alunos.

A aprendizagem da lingua escrita ndo & um processo isolado e individual, mas um
fendmeno social e culturalmente situado influenciado por fatores histéricos, culturais, didaticos
(Calil; Amorim; Lira, 2013, 2015). Em estudo comparativo, Calil et al. (2023) discutiram as
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particularidades no uso da pontuagio, dominio da palavra®, em manuscritos escolares de alunas
brasileiras e francesas de 6 anos de idade, de forma associada a prética docente e ao material
didatico adotado nas escolas. Em diade, as alunas brasileiras escreveram seis manuscritos
escolares. Em seu conjunto, esses manuscritos totalizavam 833 palavras e tinham 14 marcas de
pontuagdo (letra maiuscula no inicio da historia e ponto final em seu término). Por outro lado,
embora mais curtos (268 palavras, no total), 0s seis manuscritos franceses tinham 48 marcas de
pontuacdo distribuidas em cinco tipos (letra maitscula, ponto final, virgula, travessao e ponto
de interrogacdo), localizadas tanto nos extremos do manuscrito escolar, quanto internamente.

Os autores atribuem essa diferenca, de modo especifico, a pratica docente e a abordagem
didatica, que influenciam a maneira como os alunos se apropriam das convengdes da lingua e
desenvolvem suas habilidades de escrita. Na Franca, ha interferéncia docente no manuscrito
escolar; no Brasil, 0 processo de ensino segue uma abordagem didatica construtivista, firmando-
se uma espécie de contrato em que problemas (gréficos, ortogréficos ou de pontuacdo)
caracteristicos dessa faixa-etaria ndo sdo objetos de intervencgdo docente (Calil et al. 2023).

Estudos voltados a investigar atividades metalinguisticas (Barbeiro et al., 2022; Costa,
2023) em manuscritos escolares de alunos brasileiros e portugueses recém-alfabetizados tém
discutido as escolhas linguisticas feitas pelos alunos ao longo do processo escritural. Esse foco
metalinguistico permite uma analise aprofundada da maneira como escolares negociam
significados e revisam suas proprias ideias, ampliando suas competéncias linguisticas.

A estratégia didatica de produzir textos a dois pode contribuir com a aprendizagem da
lingua escrita, aprofundando compreensao sobre 0s processos cognitivos, sociais e linguisticos
constitutivos do escrever, oferecendo subsidios para otimizar o ensino da producéo textual. Em
dupla, os alunos trocam, examinam e expandem suas ideias, ajudando-se mutuamente no
escrever. Essa forma de escrita é eficaz a medida que leva os alunos a explicacdes explicitas
sobre suas estratégias de planejamento, linearizacdo e revisao textual. A escrita colaborativa
também encoraja os escolares a gerarem novas ideias. Além disso, os alunos sdo mais receptivos
a sugestdes e comentarios de seus pares do que de seus professores.

Os trabalhos realizados pelos pesquisadores do LAME tém apresentado a relevancia da

escrita colaborativa a dois para conhecer o que pensam’ os alunos dos anos iniciais do Ensino

6 Partindo dos estudos de Catach (1996), Calil, Amorim e Felipeto (2022) ressaltam que as marcas de pontuagdo podem ser
divididas em trés dominios: 1) dominio da palavra: espagos em branco, maiusculas iniciais, ponto abreviativo, traco de unido,
hifen ou traco de separagdo, apdstrofo, sublinhado, italico; 2) dominio da frase: letra mailscula, virgula, ponto e virgula, ponto
final, ponto de exclamacéo, ponto de interrogacéo, reticéncias, dois pontos, aspas, travessdo, parénteses, colchetes, chaves; 3)
dominio do texto: titulos, rubricas, margens, escolha de espacos e de caracteres, disposi¢ao dos capitulos e confeccdo do livro.
7 Uma ressalta precisa ser realizada: “a possibilidade de conhecer o que o aluno pensa acerca do que escreve s6 é possivel pela
dimensdo dialogal inerente ao processo de escrita colaborativa” (Felipeto, 2019, p. 134).
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Fundamental ao verbalizarem e escreverem juntos seus primeiros textos. Esses estudos também
tém possibilitado aos pesquisadores desse laboratorio e, em amplo sentido, aos professores da
Educacao Basica, compreenderem como o0s alunos se apropriam dos conteudos ensinados em
sala de aula e como os aplicam em situagdes concretas de producéo textual, contribuindo com

estudos referentes aos processos de ensino e a aprendizagem da lingua escrita.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo indica o potencial da escrita colaborativa como estratégia didatica
para o desenvolvimento da lingua escrita, sobretudo quando associada a um processo de ensino
sistematico, com énfase na instrucdo explicita. Do ponto de vista da dimensdo humana da
didatica, expressa nas interacfes entre os alunos, a escrita colaborativa possibilita a troca de
ideias e a construgao coletiva do conhecimento; a dimenséo técnica, fundamentada em objetivos
claros e na instrucdo explicita, assegura a eficacia da pratica pedagdgica; e a dimensao politico-
social, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (2018), legitima a escrita
colaborativa como uma ferramenta para o desenvolvimento integral discente, visto que esse
documento prevé o desenvolvimento integrado de competéncias linguisticas, cognitivas e
socioemocionais — todas potencialmente trabalhadas através da escrita colaborativa.

No escrever a dois, as interacdes entre os alunos durante a producéo textual em sala de
aula também se revelam uma ferramenta valiosa para o professor, uma vez que fornece
informacdes cruciais sobre o processo de aprendizagem discente, permitindo tanto a adaptacéo
da préatica pedagogica, quanto a oferta de um feedback individualizado.

Com o intuito de aprofundar essa tematica, pesquisas futuras buscardo investigar a
relagdo entre a producdo textual colaborativa em diade, as falas docentes e o ensino explicito
da gramatica. Faz-se necessario destacar, por fim, que os estudos realizados pelos pesquisadores
do LAME nos oferecem contribuicdes valiosas, por meio de analises relativas ao processo

escritural e estudos criteriosos que se traduzem em pesquisas de alta qualidade.
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