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RESUMO

E notdrio que pessoas surdas possuem dificuldades no que se refere & Lingua Portuguesa nos seus
diversos usos no dia a dia, bem como possuem desafios com o exercicio da Libras. Esses entraves
ocorrem, sobretudo, porque historicamente houve uma fragilidade no percurso escolar. As criangas
surdas tém contato tardiamente com a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, pois a
maioria nasce em familias de ouvintes e ndo possui contato com outros surdos. Dessa forma, crescem
com prejuizos significativos de comunicagao e no desempenho do letramento. Reconhece-se, no entanto,
que a aquisicao de uma lingua é de suma importancia para o desenvolvimento linguistico e de outros
saberes. No intuito de abordar o tema, o presente trabalho relata a experiéncia enquanto professora
intérprete de Libras na modalidade da educagdo especial/inclusiva, especificamente no Ensino
Fundamental menor, em uma escola publica municipal de Santa Inés/MA. Para tanto, foi definido como
objetivo discutir a importancia da intervencdo precoce na infancia de surdos na area da educacéo,
especificamente no campo linguistico, e relatar as experiéncias vivenciadas como intérprete educacional
no ambito municipal de Santa Inés/MA.. Os resultados do relato reforcam que as criangas surdas atingem
a fase escolar sem possuir uma lingua sistematizada e isso se perpetua ao longo da vida em diversos
ambitos, como o social, académico e profissional. A concluséo a que se chega é que, para a mudanca
dessa realidade ocorrer é necessaria uma detecgdo precoce da deficiéncia auditiva e, consequentemente,
que haja uma intervencédo educativa precoce junto as crian¢as com apoio pedagogico da escola e suporte
familiar.
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INTRODUCAO

Sabemos que pessoas surdas possuem dificuldades no que se refere a Lingua Portuguesa
nos seus diversos usos diarios, bem como possuem dificuldades com a Libras. Esses entraves
ocorrem, sobretudo, porque historicamente houve uma fragilidade no percurso escolar.

As criangas surdas tém contato tardiamente com a Libras e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, pois a maioria nasce em familias ouvintes e ndo possui contato com outros
surdos, além de ser inserida tardiamente na escola. Dessa forma, as pessoas surdas crescem com
prejuizos significativos na comunicacdo e no desempenho do letramento. Reconhecemos, no
entanto, que a aquisicdo de uma lingua é de suma importancia para o desenvolvimento

linguistico, emocional, e no processo de letramento.
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Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é discutir aimportancia da intervenc¢éo precoce
na infancia de surdos na &rea da educacdo, especificamente no campo linguistico, e relatar as
experiéncias vivenciadas como intérprete educacional no &mbito municipal de Santa Inés/MA.

As narrativas apresentadas sdo especificamente do Ensino Fundamental menor. A ideia
de desenvolver este trabalho surgiu ao cursar a disciplina “Pratica Pedagogica V”, que faz parte
do curso de Letras Libras da UFMA, pois tivemos acesso as leituras sobre a pratica pedagdgica,
que refletiram sobre as categorias: intervencdo precoce, linguagem e intérprete de Libras
educacional.

As reflexbes tedricas dos autores Lacerda (2019), Aguiar (2018), Simdes (2018),
Carvalho e Cavalheiro (2009) sdo atravessadas pela nossa experiéncia docente, a qual
nomeamos como “relato de experiéncias”, contemplando a narrativa docente como
autobiografica, partindo do pressuposto de que sdo construidas a partir da pratica docente e das
vivéncias na modalidade.

O trabalho esta dividido da seguinte maneira: “Introdugdo”, tOpico que apresenta as
informagdes preliminares e estruturacdo do trabalho. O topico seguinte, “Metodologia”, detalha
o caminho percorrido pela pesquisadora. Em seguida, no “Referencial tedrico”, estdo
explanados os fundamentos do trabalho. S&o reflexfes de autores que abordam a intervencao
precoce como forma de desenvolver a pessoa com surdez no &mbito da linguagem, social e
emocional.

No topico “Resultados e discussdo: a intervencdo precoce na educacdo de surdos: relato
de experiéncia no ensino fundamental”, sdo apresentadas as narrativas autobiograficas como
intérprete de Libras educacional e os entremeios deste trabalho no Ensino Fundamental menor,
no 3° ano, em sala regular. Por fim, na “Conclusao”, sdo expostas as consideragdes finais sobre

o trabalho.
METODOLOGIA

A motivagéo para o desenvolvimento deste estudo parte da nossa inquietagdo enquanto
professora intérprete de Libras. Durante as atividades profissionais em sala de aula, diversas
situagdes expostas na disciplina “Pratica Pedagogica V” do curso de Letras Libras da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) nos causaram incdmodo. Em conversa com a
professora regente desta disciplina, surgiu a provocagdo para que as experiéncias do chdo da
escola fossem partilhadas com os demais profissionais da educacéo. Partindo dessa perspectiva,

sentimos a necessidade de compartilhar os conhecimentos e experiéncias adquiridas com essa
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pratica, que teve inicio com a aprovagdo do resumo e posterior apresentacdo no Congresso
Nacional de Educacdo - CONEDU.

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia de carater descritivo-analitico
e autobiografico como professora intérprete de Libras educacional, escritora deste artigo, sob a
orientacdo da professora da UFMA. Por se tratar de um relato autobiografico, ndo utilizamos a
escrita de forma impessoal, e sim em primeira pessoa do plural (n6s). A experiéncia relatada
esta circunscrita no periodo de outubro de 2023 a outubro de 2024.

Este relato descreve as atividades desenvolvidas na Educacdo Béasica de uma escola
publica municipal de Santa Inés/MA, de Ensino Fundamental menor, especificamente do 3°
ano, tendo como referéncia uma aluna diagnosticada com surdez e a interface desse atendimento
em uma escola intitulada inclusiva e com escopo na modalidade da educacéo especial/inclusiva.

As narrativas foram atravessadas por reflexdes de autores como Lacerda (2019), Aguiar
(2018), Simdes (2018), Carvalho e Cavalheiro (2009), bem como de pressupostos legais, tais
como: Lei n°® 13.146/2015- Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei 10.436/2002, Decreto n°
5.626/2005, Lei n° 12.319/2010.

REFERENCIAL TEORICO

Antes de iniciar o relato de experiéncia, no préximo topico, é importante caracterizar a
surdez e apontar as discussfes sobre a intervencgdo precoce.

A pessoa surda, conforme o Decreto n°5.626/2005, é “aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com 0 mundo por meio por meio de experiéncias visuais, manisfestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005).

O paragrafo unico do mesmo Decreto aponta a deficiéncia auditiva como “a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (db) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000 Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2005). Portanto, a
surdez/deficiéncia auditiva € medida por prejuizos no canal auditivo.

Os agravos que levam a surdez consequentemente causam prejuizos na comunicagéo,
interacdo social, emocional e desenvolvimento escolar/académico. Autores como Simdes
(2018) séo unanimes em afirmar que a detecgéo da surdez de forma precoce favoce ndo somente

a aquisicdo de uma lingua, mas potencializa o desempenho cognitivo e social.

A identificacdo precoce da deficiéncia auditiva através de diagnostico audiolégico
antes do primeiro ano de vida da crianga possibilita a intervencdo com beneficios mais
significativos e efetivos no desenvolvimento de habilidades de linguagem, cognitivas
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e sociais promovendo futuro sucesso no ambito educacional e na sociedade (SIMOES,
(2018, p. 16) ).

Conforme citagdo acima, o diagndstico da surdez antes do primeiro ano de vida
possibilita resultados significativos para a crianca surda que, ao passar dos anos, se tornara
adulto e consequentemente tera uma vida com autonomia e funcional. Desconstuindo, desta
forma, a ideia de que pessoas com deficiéncia/surda ndo estdo aptas a inserir-se no meio social.

Sobral (2001) pondera que, logo nos primeiros anos de vida, a deteccdo da deficiéncia
auditiva é dificil, diferentemente da visual e fisica, que sdo aparentes. A surdez ndo é aparente
e ndo impede o desenvolvimento natural de um bebé nos primeiros meses de vida. A autora
relata que, no passado, diagnésticos de criancgas surdas eram percebidas/notadas por volta dos
dois, trés anos de vida, ou entdo quando eram inseridas na escola, ou seja, tardiamente.

A discussao das autoras ndo induz a compreensdo de que o diagnostico tardio impede
as intervencdes, sejam no campo da medicina ou no campo pedagdgico, mas sugere que o
diagnostico precoce é importante para a intervencdo para todos os envolvidos, a saber: a pessoa
surda, a familia, a escola que recebera a pessoa com surdez e os profissionais da saude, se a
familia optar por intervences médicas (aparelho, implante coclear, terapias fonoaudioldgica).

Somadas a essa discussdo, as autoras Carvalho e Cavalheiro (2009) revelam, em
pesquisa realizada durante a residéncia, que as criangas surdas sdo privadas de linguagem
durante os primeiros anos de vida, e somente quando a aquisi¢do da lingua demora é que a
familia percebe a surdez.

Diante da situacdo exposta, as criancas chegam a escola sem lingua sistematizada. A
realidade é que a comunicacdo delas é limitada ao uso de gestos, que ndo sdo reconhecidos
como lingua. O gesto implica, muitas vezes, em um cddigo que somente a familia e a pessoa

surda compreendem.

RESULTADOS E DISCUSSAO - A INTERVENCAO PRECOCE NA EDUCACAO DE
SURDOS: RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Os resultados e discussdo deste trabalho abrangem a experiéncia enquanto professora
intérprete de Libras educacional no ensino fundamental menor em escola municipal.
Apontamos, neste topico, o papel do intérprete de Libras educacional e o que realmente é
desenvolvido.

O tradutor e intérprete € o “profissional que traduz e interpreta de uma lingua de sinais

para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa, em quaisquer modalidades que se
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apresentem” (BRASIL, 2010). Especificamente no caso da nacionalidade brasileira, trata-se da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras (lingua de sinais) e lingua oral (Lingua Portuguesa).

Visto que a maioria populacional é ouvinte e as pessoas surdas sdo minoria, as
atribuicbes de um intérprete de Libras versam em maior caso em “efetuar comunicagdo entre
surdos e ouvintes” (BRASIL, 2010), mas, conforme lei federal, ha outras atribui¢des que séo
de responsabilidade do intérprete de Libras, a saber: “efetuar comunicagdo entre surdos e
surdos, surdos e surdos-cegos, surdos -cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa”.

Partindo da experiéncia em uma escola municipal de Santa Inés, onde ha apenas uma
aluna surda, as atribuicGes, teoricamente, se restrigem a efetuar a comunicao entre esta aluna e
os demais alunos ouvintes e vice-versa. Caracterizamos como tedrico porque a aluna alvo desta
reflexdo estd no 3° ano do fundamental menor e ainda ndo adquiriu a Libras e nem tdo pouco a
Lingua Portuguesa escrita.

Considerando o contexto de uma aluna que ndo possui lingua em uma sala regular de
inclusdo, o trabalho de intérprete de Libras ndo fica restrito a intermediacdo de comunicacao.
O exercicio esta bazilado na docéncia, ou seja, realizamos o trabalho de professor ensinando
uma lingua que possui como canal de percepcdo o viso-espacial e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Além desse trabalho prioritario com a aluna surda, ha também o trabalho
com a turma e escola, em uma tentativa de tornar a turma sem barreiras comunicacionais e
atitudinais®.

Ao longo dos trés meses de exercicio como intérprete educacional, percebemos que
as atribuicbes ndo se limitam a intermediacdo na comunicagdo. Requer outras habilidades que
envolvem o pedagdgico. A autora Aguiar (2018) ressalta que este profissional promove
determinados conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes e valores que vao além da
Competéncia Tradutoria Geral. A autora enfatiza que os intérpretes possuem capacidades,
habilidades e conhecimentos para atuarem de forma satisfatoria no &mbito educacional e que
este conhecimento adquirido, chamado de Competéncia Interpretativa Educacional Intermodal,
é que diferencia esse profissional.

Para Rodrigues (2013), a Competéncia Tradutéria Intermodal envolve certa

“capacidade corporal cinestésica atrelada a Competéncia Linguistica e a Comunicativa” e

3 Barreiras comunicacionais sdo qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da comunicagdo. Enquanto as barreiras atitudinais sdo atitudes ou comportamentos
que impe¢am ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
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requer “habilidades corporais motoras de codificacdo integrada de propriedades gestuais e
espaciais”; e “habilidades visuais de percepcdo e interpretacdo do conjunto de informacoes
gestual e espacialmente codificadas”, ambas vinculadas as habilidades necessarias para
administrar a sobreposicao das linguas.

E importante destacar que essas habilidades precisam ter como foco a educagéo
tecnoldgica basica, compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, considerando
0 processo histdrico de transformacéo da sociedade e da cultura. Para isso ocorrer, 0 Ensino
Fundamental deve ser planejado em acordo com o contexto sociocultural e cognitivo do
publico-alvo.

A autora Rodrigues (2013) traz a tona uma questdo extremamente relevante em
relacdo a competéncia bilingue na formacdo dos intérpretes educacionais. Aponta que esta
formacédo seja melhor abordada e desenvolvida nas formacdes de maneira continuada, ratifica
que a falta de proficiéncia nas linguas usadas no ambiente educacional afeta negativamente a
Competéncia Tradutoria, pois esta € uma condicdo indispensavel a sua aquisicdo e
desenvolvimento. Na pesquisa, reforca-se um aspecto pertinente, que o planejamento e a
preparacdo antecipada do material que sera utilizado em sala de aula precisa ser de
conhecimento do intérprete, isto contribui de forma significante na transmissdo de contetdo
para o receptor. E importante salientar que este profissional atua como participante ativo do
processo de ensino aprendizagem.

O presente estudo demonstra que, apesar de ndo ser exigido que o intérprete educacional
possua dominio dos contetdos abordados em sala, quanto mais este mostra-se conhecedor,
maior qualidade tera a interpretacdo/traducdo. Quando ndo ha conhecimento do que esta se
interpretando, o processo tradutério pode sofrer reducdo de aprendizagem e participacdo do
aluno, além de deixar davidas na assimilacao do contetdo.

A autora Lacerda (2019), por sua vez, aponta que o trabalho do intérprete educacional
extrapola o trabalho de interpretacdo/traducdo. Essa afirmacdo partiu de relatos de intérpretes
educacionais que sdo unanimes em declarar que o trabalho na sala de aula difere do que é

proposto nos documentos oficias. Nas palavras da autora:

Elas [intérpretes] se veem convocadas a mediar relagGes, a discutir com os professores
regentes de classe aspectos que lhes parecem que poderiam ser conduzidos de outro
modo para melhor atender aos alunos surdos. Sofrem as consequéncias do pouco
dominio de Libras de alunos e professores e, muitas vezes, precisam intervir
ativamente para ultrapassar as barreiras que o pouco dominio da lingua pelos alunos
Ihes coloca cotidianamente (LACERDA, 2019, p. 70).
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E nesse dilema que o intérprete educacional convive e trabalha. Além do que
dispdem os documentos oficiais de versar de uma lingua para outra, existem mais atribuicoes e

competéncias que nos intérpretes possuimos.
A FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

A maioria de pessoas surdas nasce em familia de ouvintes, conforme as leituras e
vivéncias na area da surdez. Em muitos casos, ha apenas um surdo na familia e a barreira na
comunicagdo comegca nesse nucleo, se tornando uma cadeia de prejuizos na vida da pessoa que
possui surdez.

Em muitos casos, o diagndstico é tardio. E quando esse diagnostico de fato ocorre, a
familia muitas vezes resiste e ndo busca apoio médico e pedagdgico. Ainda hd muitos
preconceitos com relacdo a deficiéncia e, em alguns casos, a pessoa surda € vista como incapaz
de ter uma vida ativa na sociedade.

Enquanto docente, apostamos na importancia da familia no processo de
desenvolvimento escolar. Acreditamos no trabalho entre escola, docentes, professores
especialistas da educacdo especial e familia. Infelizmente, no presente relato, ndo foi observado
esse apoio da familia.

A familia da referida aluna com diagnético de surdez ndo sabe Libras e se comunica
com ela apenas por gestos, ou seja, o trabalho que € construido na escola ndo tem continuidade
em casa. A aluna ndo possui frequéncia regular na escola e, consequetemente, ndo ha uma
sequéncia didatica nos estudos.

O trabalho do intérprete de Libras se torna uma pedagogia tradicional de repetigdes,
porque ndo ha assiduidade da aluna. E como se toda vez que a aluna fosse para a sala de aula
fosse um recomego.

Apesar da gestdo da escola e os intérpretes de Libras recorrerem constantemente a
familia, solicitando apoio e frisando a importancia da assiduidade para o desenvolvimento

linguistico, escolar e social, ocorrem negligéncias em diversos momentos.

A RELACAO INTERPRETE DE LIBRAS X PROFESSOR REGENTE DA SALA
REGULAR E OS MEANDROS NESSE ENTREMEIO

A relacéo entre o professor da sala regular e o profissional intérprete de Libras é ténue.

Em sua grande maioria, a responsabilidade do aprendizado do aluno surdo fica a cargo do
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intérprete de Libras de forma integral. Inclusive, a comunidade escolar confunde o trabalho do
intérprete de Libras com o do cuidador.

Alguns professores se direcionam aos intérpretes como cuidadores dos alunos surdos.
Ao fazer essa observacdo, este relato ndo tenta desmerecer ou inferiozar as atribuicGes do
profissional cuidador, mas destacar que, se o0 professor ndo compreende as
atribuicBes/responsabilidades do profissional, o trabalho colaborativo ficara dificil.

Os professores da sala regular alegam néo conhecer a Libras, e que ndo sabem como
trabalhar e quais metodologias adotar. Justificam que sdo muitos alunos e muitas turmas, e uma
infinidade de atividades a ser desenvolvidas, inclusive diarios virtuais, além das atividades de
praxe do professor: planejamento, desenvolvimento de projetos, elaboragdo e corregdo de
provas.

Diante desse acimulo de atividades relatadas pelos professores regentes, os alunos com
surdez acabam ficando sob a responsabilidade do intérprete de Libras, inclusive quando ocorre
aplicacdo de provas, pois, no nosso caso em especifico, a aluna ndo acompanha as
atividades/provas da sala regular. Os alunos do 3° ano estudam conteldos matematicos de
medidas, nimeros impares. Alguns alunos ja leem, escrevem, e a aluna que acompanhamos

sequer possui coordenacdo motora.

SALA DE AULA REGULAR, INCLUSAO, BILINGUISMO: E O SURDO, COMO
FICA?

Como descrito no tépico anterior, os alunos surdos ficam a margem nas escolas, bem
como na sala de aula regular onde estudam. Na verdade, desde a sua casa, quando néo
conseguem ser compreendidos, como é o caso da aluna relatada aqui. Como ja pontuado, a
menina ndo adquiriu a lingua, mas, ainda assim, acreditando que ela assimile por meio do
visual, utilizamos apenas a Libras como forma de comunicagao.

Utilizamos sinais basicos e intensificamos o uso das expressdes faciais e corporais,
também chamadas de Express6es Ndo-Manuais (ENM), que abrangem olhares, movimento da
face, dos olhos, da cabeca ou do tronco, e, desta forma, a aluna compreende a comunicagéo.
Quando se trata de uma brincadeira, utilizamos a expressdo de sorrisos, para que a aluna
compreenda. Quando se trata de algo sério, como, por exemplo, solicitar que a aluna faca os
exercicios em dias que ela estd indisposta, se faz necessaria uma comunicacdo mais rigida,

entdo, utilizamos uma expressdo em carater enfatico, categorico.
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Aliado a essa comunicagéo, existem elementos déiticos que contribuem de forma
significativa nesse processo. A deixis deriva do grego e significa “apontar ou indicar — descreve
uma forma particular de estabelecer nominais no espago que sdo utilizados pelos verbos com
cordancia como parte de sua flexdo” (QUADROS, KARNOPP, 2004, p. 112). Objetivamente,
a funcdo déitica é feita atraves da apontacéo.

A apontacdo € um recurso que usamos e nao se trata de gestos, pois os deixis ndo sao
aletdrios. Os deixis sdo estabelecidos no espaco, de forma coerente, para que a aluna se situe
na comunicacgdo. O uso das ENM e deixis ndo substitui o ensino da lingua sistematizada. Nos
ensinamos os sinais basicos, por exemplo: familia, cores, materias escolares, alfabeto manual.
No que se refere a Lingua Portuguesa escrita, € um verdadeiro desafio, visto que a aluna possuli
comprometimentos motores e tem dificuldades em segurar o lapis para escrever. Mesmo sendo
ensinada sobre as vogais, a aluna ndo as reconhece e tdo pouco as escreve.

As aulas na sala regular seguem com a professora regente trabalhando o contetdo
previsto no seu planejamento e nos, intérpretes de Libras, versando de uma lingua para outra e
praticando as habilidades pedagdgicas. Caso contrario, a aluna ndo obtera éxito na sala de aula
na escola chamada inclusiva. Prevista na Lei de Diretrizes e Bases, no artigo n° 60 A, a educacao

bilingue de surdos:

[...] para os efeitos desta Lei, a modalidade de educaco escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Essa modalidade de educacdo bilingue foi acrescida a LDB recentemente por meio da
Lei n°® 14.191/2021. Ela prevé que a educacdo bilingue pode ser ofertada no ensino comum,
mas ainda esta distante da realidade da aluna citada no relato de experiéncia. Muitos autores
alegam que a Libras é a primeira lingua do surdo ou a lingua natural das pessoas surdas.
Entretanto, percebemos na préatica a desconstrucdo de tais discursos, visto que a aluna nédo

possui nenhuma lingua sistematizada.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discutiu sobre a intervengdo precoce aplicada a pessoas

disgnosticadas com surdez. Ao longo do trabalho, foi pontuado que pessoas surdas nascem, em
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sua grande maioria, em familias de ouvintes e a percepcao para a deficiéncia surdez é demorada,
assim como o diagndéstico. Uma vez que esse diagndstico € tardio, as intervengdes pedagdgicas
também ocorrem de forma tardia.

Os objetivos deste trabalho foram: discutir a importancia da intervengdo precoce na
infancia de surdos na area da educacdo, especificamente no campo linguistico, e relatar as
nossas experiéncias como intérpretes educacionais no ambito municipal de Santa Inés/MA.

Os objetivos foram alcangados, na medida em que discutimos a intervencdo precoce na
infancia de surdos, especificamente de uma aluna do 3° ano fundamental de uma escola regular
localizada no municipio de Santa Inés-MA. Por meio do relato de experiéncia, foram
explicitados os desafios de ensinar em meio a inclusdo.

Foi exposto que a aluna ndo possui lingua nenhuma, deste modo, o chamado biliguismo,
previsto na LDB, que € a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, ainda esta distante
da realidade.

Alguns resultados: As criangas surdas atingem a fase escolar sem possuir uma lingua
sistematizada e isso se perpetua ao longo da vida em diversos ambitos da vida social, académica
e profissional. Apesar dessa realidade, a lingua é ensinada, pois apostamos que a aquisi¢ao da
lingua é uma forma de inclus&o e contribui para o desenvolvimento social, emocional, dentre
outros beneficios. Concluimos que, para a mudanca dessa realidade, é necessaria uma detecgéo
precoce da deficiéncia auditiva e consequentemente que haja uma intervencdo educativa

precoce junto as criancas com apoio pedagogico da escola e suporte familiar.
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