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RESUMO

As avaliacbes educacionais pelo mundo sdo instrumentos de extrema importancia para medir o
rendimento dos estudantes, avaliar a efetividade dos sistemas de ensino e orientar a elaboracédo de
politicas publicas. Elas abrangem desde exames nacionais padronizados até estudos comparativos
internacionais, como o PISA, TIMSS e PIRLS, que possibilitam uma comparacao entre nagdes
em &reas como leitura, matematica e ciéncias. Este texto tem como objetivo fornecer uma
perspectiva completa sobre essas avaliacfes, enfatizando sua importancia para acompanhar o
rendimento escolar e direcionar aprimoramentos nas politicas de educacédo. O estudo utiliza uma
metodologia qualitativa, exploratdria e descritiva, recorrendo a fontes primarias, tais
como documentos governamentais, e pesquisas secundarias ja publicadas sobre o assunto.
Essas pesquisas coletaram dados importantes para considerar praticas pedagdgicas que
podem ser aplicadas em varios contextos, além de enfatizar os obstaculos que os sistemas
educacionais enfrentam globalmente. Compreendendo o impacto dessas avaliacOes, €
possivel formular politicas fundamentadas em evidéncias, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo e fomentar um ensino inclusivo e justo para todos os alunos.
Assim, a pesquisa auxilia em uma reflexdo mais detalhada sobre as préticas e desafios da
avaliacdo educacional em larga escala, tanto a nivel nacional quanto internacional,
direcionando politicas educacionais mais eficazes que fomentem uma educacdo de
qualidade, equanime e com equidade.

Palavras-chave: Avaliacdo em larga escala; Politicas Educacionais, Desempenho dos Alunos.

INTRODUCAO

As avaliagbes em larga escala internacionais, iniciaram seu desenvolvimento
partir da segunda metade do século XX, houve um aumento no interesse pela melhoria da
educacdo e uma demanda por informacGes comparativas sobre o rendimento dos
estudantes. O First International Mathematics Study (FIMS), o primeiro estudo
internacional de matematica, foi concluido em 1964 pela Associacdo Internacional para
a Avaliacdo do Desempenho Educacional (IEA). A meta era analisar as competéncias
matematicas de alunos de diversas nagdes e possibilitar uma comparagdo global de

desempenhos educacionais.
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Na busca por uma educagéo de qualidade, as avaliacbes educacionais em larga
escala internacionais foram sendo desenvolvidas e utilizadas com o intuito inicial de
verificar como 0s estudantes estavam aprendendo. Com isso, as avaliagdes foram
desenvolvidas para medir o desempenho dos alunos em diversos paises em diferentes
areas do conhecimento. Como aponta Rosa (2021, p. 36), “procurar melhorar a qualidade
e a equidade da educacdo, bem como atender a crescente procura mundial relativamente
aos investimentos feitos na oferta educativa”.

Estas avaliacbes foram elaboradas de forma padronizadas e com o objetivo de
fornecer um conjunto de dados sobre o sistema educacional de um pais, dessa forma,
sendo possivel identificar area do ensino o qual precisa ser melhorado. E através dos
dados coletados o desempenho dos estudantes possa ser analisado e comparado
internacionalmente. De acordo com Filho et al (2023, p.1), para realizar a analise de
forma mais adequada sem ser tendenciosa, “Esta estrutura compara o desempenho
observado dos alunos com o desempenho previsto dos alunos, dadas as particularidades
contextuais do sistema educacional e estimando a chamada “métrica de eficacia”.

Para além disso, de um modo geral podemos dizer que no discurso oficial dos
Orgdos e instituicbes que elaboram as avaliacBes, o foco é monitorar a qualidade
educacional, desenvolver politicas publicas, de transparéncia e accountability. Outro
fator, presente intencional ou ndo, percebido foi a competitividade entre escolas de uma
mesma rede. Contudo, o foco principal estd na medicdo do desempenho dos alunos no
aprendizado ou indiretamente a colocacdo que cada pais avaliado ficou com o
desempenho de seus alunos.

E extremamente importante ter uma perspectiva critica para compreender os
resultados das avaliacGes internacionais. N&o é suficiente levar em conta apenas a posicao
do pais nos rankings, se faz necessario explorar os critérios basicos, 0s elementos que
afetam o rendimento e o cenario educacional, ou seja, ndo descontextualizando os

condicionantes. Assim como,

N&o podemos nos ater a uma analise superficial se olharmos apenas a
posicdo do pais numa lista. E preciso entender o que foi levado em
consideracdo no diagnostico, quais os fatores que podem influenciar
positiva ou negativamente aquele resultado e tentar compreender o
contexto no qual se situa esse diagnéstico. E importante observar, por
exemplo, que o fraco desempenho do Brasil nesse programa ¢ fruto de
diversos fatores relevantes, sendo a defasagem idade-série um deles.
(ARAUJO e TENORIO, 2017, p. 361)
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Percebemos que o foco estd voltado apenas para os indices, ou seja, pelos
resultados numéricos, e ndo no que vem causando esse fraco desempenho na
aprendizagem dos estudantes brasileiros ou de outros paises. Se faz necessario buscar os
fatores que acabam influenciando nos resultados.

Assim como Araujo e Tenorio apresentaram acima, compreendemos que ha uma

complexidade na andlise dos resultados das avaliacdes os estudos realizados podem
auxiliar no diagndstico de como esses resultados podem afetar os sistemas educacionais.
Os autores alertam contra uma viséo simplista que se baseia apenas na posi¢cdo de um pais
em rankings globais, evidenciando que, para uma interpretacdo adequada, ¢é
imprescindivel ultrapassar a classificacdo simples. Eles ressaltam a importancia de
analisar os critérios utilizados nos diagndsticos e os fatores contextuais que afetam esses
resultados. Aradjo e Tendrio destacam a importancia de entender o contexto em que 0s
sistemas educacionais funcionam para melhor interpretar os diagnosticos de desempenho,
uma vez que esses resultados séo o resultado de vérios fatores interligados. Esta visdo é
crucial para evitar simplificagGes e fornecer solugdes mais eficazes aos desafios.
Para a realizacdo dessas avaliacBes educacionais, as entidades internacionais
influenciaram ou até mesmo induzem os governos as realizassem. Evidentemente que a
influéncia desses organismos ultrapassa a mera avaliacdo de resultados: eles também
estabelecem tendéncias e prioridades na educagdo, impulsionando mudangas nos
curriculos e métodos de ensino com base nos resultados das avaliacGes. Além disso, ao
fomentar a responsabilidade e a transparéncia, essas entidades estimulam a
implementacdo de politicas fundamentadas em evidéncias, com o objetivo de aprimorar
aequidade e a exceléncia da educacdo. Conforme LIU (2022) nos aponta em seus estudos
gue o Banco Mundial e outras entidades disponibilizam fundos e conhecimentos técnicos,
auxiliando os paises a realizar reformas na educacao e aprimorar seus sistemas de ensino.
Assim, o papel dessas entidades molda as orienta¢des educacionais mundiais, impactando
diretamente o curso da educacgéo nos paises que participam dessas avaliacoes.

De acordo com Pereira (2023, p.12), um destes organismos internacionais (OIs)
que influencia a educagdo no mundo é a OCDE, o autor conclui que esta, tem um conjunto
de aptiddes técnicas, conhecimentos, métodos, recursos tecnoldgicos, ou seja, tem o
“saber como fazer”. Assim sendo, estes organismos tem o conhecimento acerca dos
indicadores e realiza as analises da politica educacional, com isso, “constréi, difunde e

divulga propostas e politicas, com o intuito de influenciar e interferir nas politicas dos
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estados nacionais, buscando harmonizar um padréo educacional baseado nas premissas
da chamada sociedade do conhecimento” (Pereira,2023, p.12).

As Ols desempenham um papel importante na determinagdo e impacto das
avaliacdes educacionais em larga escala. Estes organismos como a OCDE (Organizagéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) e a IEA (Associacdo Internacional
para a Avaliacdo do Desempenho Educacional) lideram iniciativas globais como o PISA
e 0 TIMSS, que ndo apenas medem o desempenho dos alunos, mas também definem
padrdes globais para a qualidade da educacéo. Essas organizacGes tem um impacto direto
nas politicas educacionais ao fornecer dados comparativos que orientaram 0S governos
sobre o desempenho de seus sistemas educativos em relagdo a outros paises.

Esse impacto, nas politicas de educacdo é causado pela comparacdo e pela
competicdo, no entanto, isso vai além, envolve todo o sistema educativo com efeito nos
programas educacionais de um pais, envolvendo os governos e seus agentes politicos e
sociais. Teodoro (2012, p.28), aponta que 0s paises e 0s sistemas educativos envolvidos
tornam-se “prisioneiros de uma espécie de jogos olimpicos de nagdes, em que se colocam
sob a forma de ranking dos sistemas educativos em termos de sua eficacia".

Ainda que, esses instrumentos fornecessem informacdes relevantes para comparar
o rendimento educacional entre paises, ha preocupacdo de que as métricas e padrdes
globais difundidos por esses organismos podem ndo espelhar corretamente 0s contextos
e as particularidades locais. E uma questdo muito atual e pertinente, assim como Jesus

(2012) indagou que

[...] no momento em que se tracam metas nacionais e se busca um
padrdo nacional de qualidade, ndo se pode prescindir de politicas
voltadas, especificamente, para o balizamento das unidades escolares,
oferecendo-lhes condi¢cBes minimamente adequadas de funcionamento
para atender as necessidades do processo de ensino. Pois como se pode
comparar realidades de escolas tdo diferentes? Como comparar uma
escola urbana, com laboratérios, biblioteca, sala de leitura, quadra de
esportes, computadores, internet, entre outros, com escolas, por
exemplo, rurais que possuem uma estrutura precéria? Como esperar
uma convergéncia de resultados entre esses tipos tdo diferentes de
escola? Politicas de responsabilizagdo, sem o devido investimento
humano e em infraestrutura, ndo serdo capazes de mudar a realidade das
escolas (JESUS, 2012, p.20).

O estudo de Jesus (2012) destaca a necessidade de politicas educacionais mais
atentas as particularidades locais e estruturais. A procura por uma educacdo de

qualidade em nivel nacional deve ser acompanhada de acles efetivas para garantir a
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igualdade nas condicgdes de ensino, isto é, politicas que incluam tanto investimento em
infraestrutura quanto na formacdo de profissionais da educacdo. O escritor questiona a
possibilidade de definir um padréo nacional de qualidade e definir objetivos semelhantes
para escolas que funcionam em ambientes extremamente variados, tanto em termos de
infraestrutura quanto de condi¢6es socioeconémicas.

Dessa forma, a justificativa para esta pesquisa & a crescente relevancia das
avaliagOes educacionais em larga escala no contexto mundial. Conforme o mundo lida
com os complexos desafios sociais e econémicos, é fundamental garantir que os sistemas
de ensino estejam aptos a equipar os alunos com as competéncias exigidas para prosperar
numa sociedade globalizada e fundamentada no conhecimento socialmente produzido.
As avaliac@es internacionais, tais como PISA, TIMSS e PIRLS, até que ponto auxiliam
fornecendo informacdes importantes para avaliar a efetividade dos sistemas de ensino e
comparar o rendimento dos estudantes em diversos paises e contextos. Compreendemos
que, as avali¢cdes sdo limitadas e simplificam muito o ensino, avaliam um especifico
momento ndo levando em consideracdo todo o processo acorrido até chegar aquele
momento.

Compartilhamos da mesma ideia de Horta Neto, Oliveira e Junqueira (2016, p.

26), que enfatizam que

N&o se trata de satanizar tais testes cognitivos, mas de compreender que
eles fornecem medidas limitadas da realidade que se pretende conhecer.
O que se argumenta ¢ que centrar todo esforgo de coleta de informacdes
para aquilatar a qualidade da educac¢éo usando apenas os testes e basear
as politicas unicamente nos seus resultados gera muitas distorcoes.

Temos a compreensédo de que a qualidade da educacdo ndo se reflete em apenas
um momento de avaliacdo. Mas sim, que esta qualidade se constréi com muitos outros
momentos em sala de aula e nas vivéncias proporcionadas a estes individuos.
Frequentemente, esses instrumentos focam em competéncias especificas, como
raciocinio l6gico e memorizagao, negligenciando elementos essenciais do aprendizado,
como criatividade e pensamento critico.

O que é apresentado para professores e redes escolares € que essas avaliagdes séo
ferramentas eficazes na formulagdo de politicas puablicas informadas, fornecendo
subsidios que apoiam a tomada de decisfes estratégicas com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo e diminuir as desigualdades. Esta retorica € bem conhecida, tem

se disseminado desde que o protagonismo das organizacfes internacionais passou a atuar
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junto aos governos quando se refere a qualidade da educacdo. Com isso, Pereira (2018)

aponta que a OCDE € um exemplo disso. Assim, com indutora

a Organizacdo atua junto ao governo federal, no sentido de
modificar, aperfeigoar e criar estruturas e sistemas para aplicacdo de
testes, de modo a controlar e fiscalizar as politicas educacionais, e
induzi-las a adaptacdes, atuando nas decisdes politicas e na execucdo
de programas de verificacdo de rendimentos dos estudantes e das
escolas (PEREIRA, 2018, p.122)

Assim, neste discurso de implementacdo de reformas educacionais para a
melhoria da educacéo, as organizacdes internacionais (Ols) usam da avaliacdo dos dados
obtidos permite a deteccdo de aparente dificuldade de aprendizagem, da analise da
igualdade no acesso a educacao e a criacdo de metodos de ensino mais eficientes, para
atuar junto as politicas educacionais dos paises avaliados. Com isso, os “Ols de diferentes
areas de atuacdo convergem para a definicdo de diretrizes comuns que orientem a
formulacdo de politicas educacionais” (ABREU, 2022, p.121), em diferentes areas da
educacéo.

Assim, esta pesquisa € justificada pela necessidade de entender o efeito dessas
avaliacdes no aprimoramento do desempenho académico e no reforco das politicas
educacionais tanto a nivel mundial quanto e principalmente local.

O objetivo desta pesquisa é oferecer uma visdo abrangente sobre as avaliacdes
educacionais em larga escala, enfatizando sua importancia para 0 acompanhamento do
desempenho académico e a criacdo de politicas educacionais mais eficientes. Os exames
internacionais, como o PISA, TIMSS e PIRLS, tém uma funcédo relevante ao fornecer
informacdes comparativas sobre o rendimento dos estudantes em diversas nacles e
regides. Esses achados possibilitam ndo apenas considerar os pontos fortes como 0s
pontos a serem melhorados dos sistemas de educacdo, mas também possibilitam
intervencdes taticas para corrigir disparidades e aprimorar a qualidade da educacéo.

Além disso, ao avaliar competéncias em areas fundamentais como leitura,
matematica e ciéncias, essas avaliagdes oferecem dados especificos destas areas, no
entanto, usam dos resultados para a elaboracdo de curriculos mais adequados as
necessidades do século XXI. Eles podem auxiliar na orientacdo de investimento em
recursos pedagdgicos e programas de capacitacdo docente, com o objetivo de garantir que
os alunos obtenham as habilidades necessarias para lidar com os desafios do mundo atual.

Assim, as avaliacfes educacionais ndo sdo apenas um instrumento diagndstico, mas
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também podem auxiliar como préticas para transformacGes que fomentem a igualdade e
a exceléncia na educacao.

A metodologia deste artigo adota uma abordagem qualitativa, com um estudo
descritivo e exploratdrio, focado na analise documental e bibliografica. A qual recorreu a
fontes primarias, tais como documentos governamentais e a fontes secundarias como

pesquisas j& publicadas sobre o0 assunto.

METODOLOGIA

Este artigo utiliza uma metodologia qualitativa, utilizando um estudo descritivo e
exploratdrio, concentrando-se na andlise de documentos e literatura. Os documentos
oficiais de entidades internacionais e documentos referentes as avaliagdes educacionais
em larga escala, como o0 PISA, TIMSS e PIRLS, entre outras avaliagdes, sdo as principais
fontes. As fontes secundérias séo estudos cientificos ja estabelecidos sobre os resultados
dessas avaliagOes e suas consequéncias nas politicas de educacdo.

O objetivo da analise documental € reconhecer as caracteristicas fundamentais
dessas avaliacdes, abrangendo seus propasitos, técnicas de aplicacéo e efeitos divulgados.
Por outro lado, a revisdo bibliografica procura situar -se teoricamente na investigagdo
sobre as influéncias de entidades internacionais na elaboracdo de politicas educacionais,
levando em conta as criticas e discussdes sobre a pertinéncia e o impacto das avaliacdes
em varios cenarios nacionais. Assim, a abordagem possibilita uma compreensdo

detalhada das interacdes entre as avaliagBes internacionais e o0s sistemas de ensino locais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As avaliagdes educacionais, embora sejam importantes, estdo consumindo uma
quantidade excessiva de tempo na sala de aula devido a sua multiplicidade e sobrecarga.
Além das avaliacOes feitas pelos docentes, ha um aumento na pressdo por avaliagfes a
nivel local, estadual, nacional e internacional. Esta profusdo de exames frequentemente
limita o tempo dedicado ao ensino e a aprendizagem, focando mais na preparacao para
exames do que no crescimento completo dos alunos. Isso pode causar um efeito adverso
no contexto escolar, prejudicando a variedade de experiéncias educativas e 0
aprimoramento de habilidades fundamentais que ndo sdo contempladas por esses

métodos.
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As avaliacdes internacionais em larga escala sdo importantes para entender o
desempenho educacional em diferentes paises. Elas disponibilizam informagdes valiosas
que auxiliam na elaboracdo de politicas educacionais e no aprimoramento da qualidade
da educacédo. Contudo, é fundamental entender que essas avaliacbes podem levar a uma
padronizacdo excessiva e desviar a atencao as reais necessidades locais, fomentando uma
perspectiva limitada de sucesso na educagdo. Ao dar prioridade a resultados
quantitativos e classificagdes mundiais, elas podem acabar direcionando a educacao para
metas restritas, ao invés de uma educacdo mais abrangente e contextualizada, que valorize
a diversidade e as particularidades culturais e sociais de cada pais.

Assim como, ao elaborar as politicas educacionais a partir somente dos resultados
dessas avaliacBes podem ter consequéncias problematicas, como o estreitamento
curricular, ou seja, focar nas disciplinas avaliadas. Assim, as politicas educacionais, em
vez de promoverem uma educacdo inclusiva e transformadora, podem acabar reforcando
desigualdades e limitando o potencial formativo da escola.

A tabela a seguir apresenta um panorama das principais avalia¢fes internacionais
em larga escala, contendo dados sobre a organizacdo encarregada, ano de inicio,
frequéncia e as disciplinas avaliadas. Estes dados sdo fundamentais para compreender a

situacédo atual da educacdo mundial.

TABELA 1: AvaliacGes em Larga Escala: Organizacgdes, Frequéncia e Disciplinas.

Avaliagdo Organizagdo | Ano de Frequéncia Disciplinas
Responsavel | Inicio Avaliadas
PISA (Programa OCDE 2000 Acada3anos Leitura,
Internacional de Avaliacdo de Matematica,
Estudantes) Ciéncias
TIMSS (Trends in IEA 1995 A cada4anos = Matematica,
International Mathematics Ciéncias
and Science Study)
PIRLS (Progress in IEA 2001 Acada5anos  Leitura
International Reading
Literacy Study)
IAEP (International IEA 1991 Acada3anos Diversas
Assessment of Educational
Progress)
ERCE (Estudo Regional OREALC/ 1997 Periodicamente Leitura,
Comparativo e Explicativo) UNESCO Escrita,
Santiago) Matematica,
Ciéncias
NAEP (National Assessment NAEP 1969 Acada2anos  Matematica,
of Educational Progress) Leitura,

Ciéncias
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ICCS (International Civicand IEA 2009 Acada5anos  Educacdo
Citizenship Education Study) Civicae
Cidadania
CIVED (Civics Education IEA 1999 Acada5anos  Educagéo
Study) Civica

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar a tabela, observe que testes possuem uma periodicidade bem
estabelecida, possibilitando comparacGes consistentes ao longo do tempo. Além disso, as
disciplinas avaliadas, como portugués, matematica e ciéncias, enfatizam a importancia
das competéncias fundamentais para o progresso educacional. Outra questdo, importante
a se mencionar que dentre as avaliacdes acima na tabela, a Unica que ndo esta mais em
execucdo é a CIVED, que era realizada na década de 1990.

Ao analisarmos a tabela 1, chegamos as seguintes implicacfes e consequéncias:

1. Comparacdo de desempenho: Examinar as diferencas entre os resultados de
avaliagdes como PISA, TIMSS e PIRLS entre nages e regides. Isso pode fornecer
perspectivas sobre a efetividade das politicas educacionais em varios cenarios.

2. ldentificacdo de tendéncias: Analisar as alteraces nos resultados ao longo do
tempo, particularmente nas avaliacdes realizadas em ciclos regulares (como as de
cada trés anos). Esta avaliacdo pode auxiliar na identificacdo de tendéncias
educacionais, tais como avancos ou redu¢ées no rendimento dos estudantes.

3. Relacdo entre politicas e resultados: Examinar a relacdo entre as politicas
educacionais aplicadas em diversos paises e os resultados das avaliagdes. Isso
pode envolver a avaliacdo de leis, programas de estudo e técnicas de ensino.

4. Equidade na educacdo: Analisar de que forma as avaliagdes refletem a igualdade
no acesso e na qualidade do ensino. Exames como o PISA e o TIMSS trouxeram
informacOes sobre a diferenca de rendimento entre diversos grupos
socioecondmicos.

5. Impacto das avaliagcdes na formulacdo de politicas: Examinar o impacto que as
informacgdes obtidas por essas avaliacdes tém na elaboracdo de politicas
educacionais tanto a nivel nacional quanto internacional. Isso pode envolver a
mudanga de programas de estudo ou a criagdo de programas de capacitacdo de
docentes.

6. Analise das disciplinas avaliadas: Analisar quais matérias sdo mais avaliadas e
quais exercem maior influéncia nas politicas de educacéo. 1sso pode sugerir quais
setores educacionais estdo recebendo mais foco e recursos.

7. Discusséo sobre metodologia: Analisar a metodologia empregada nas avaliages,
abrangendo a forma como os dados séo recolhidos e tratados. Isso pode abranger
0 debate sobre a validade e a fiabilidade dos exames, além das restricdes dos
procedimentos de avaliacéo.

8. Interpretacédo de resultados: Examinar os resultados das avaliagdes com base nos
objetivos de aprendizagem e nas expectativas educacionais dos paises envolvidos,
proporcionando uma visao critica de que os dados realmente representam para a
educacéo.
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Esses pontos nos oferecem informac6es valiosas que auxiliam na identificacdo de

tendéncias, na promocdo da igualdade na educacdo e na orientacdo de politicas

educacionais. Uma diversidade de campos avaliados, que vdo desde matematica e

ciéncias até alfabetizacdo e educacdo civica, possibilita um entendimento completo das

habilidades dos estudantes e das demandas educacionais em diversos cenarios.

Mesmo que as avaliagdes internacionais em larga escala terem um papel fundamental

no acompanhamento e comparacdo do rendimento educacional, € fundamental assumir

que elas ndo estdo livres de criticas. Como vimos nesta pesquisa, temos outras pesquisas

e educadores que tém levantado questdes sérias sobre as restri¢des e consequéncias dessas

avaliacdes na educacao escolar. Em seguida, abordamos alguns dos pontos criticos mais

relevantes que precisam ser considerados.

1.

Foco excessivo em resultados quantitativos: Avaliagdes em larga escala déo

énfase a dados numéricos, deixando de lado aspectos qualitativos cruciais da
educacdo, como competéncias socioemocionais e criatividade.

Criacdo de uma cultura de “Testes: A énfase em resultados de exames pode

desviar a atencdo do aprendizado relevante, convertendo as escolas em locais
exclusivamente dedicadas a preparacdo de exames.

Desigualdade entre paises e contextos: As comparag6es internacionais nao sao

justas, uma vez que ndo levam em conta as diferencas socioecondmicas e
culturais entre os paises avaliados.

Estreitamento Curricular: A busca imposta por resultados estipulados pode

resultar em um foco excessivo nas disciplinas avaliadas, relegando outras

areas do conhecimento para um plano secundario.

Influéncia nas politicas educacionais: Os resultados dos exames podem
influenciar as politicas educacionais, sem considerar as necessidades e
particularidades locais.

Desconsideracdo da diversidade dos alunos: As avaliagGes padronizadas néo

levam em conta corretamente a diversidade dos estudantes, incluindo aqueles
com necessidades especiais ou que possuem outros idiomas.

Limitacdes metodoldgicas: As metodologias empregadas em certas avaliages

podem ndo capturar fielmente a compreensdo real dos estudantes,

prejudicando a confiabilidade dos resultados.
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8. Impacto emocional nos alunos: A pressdo para alcancar bons resultados nas

avaliagOes pode provocar estresse e ansiedade nos estudantes, prejudicando
seu bem-estar e aprendizado.

Esses aspectos criticos nos fazem ponderar sobre a complexidade e as restricoes
das avaliacbes em larga escala no cenario educacional mundial. Apesar de serem
instrumentos relevantes para avaliar o rendimento escolar e orientar politicas publicas,
seus efeitos adversos ndo podem ser negligenciados. A conclusdo é que, apesar das
avaliacdes fornecerem informacgdes valiosas, é necessario adotar uma estratégia mais
equilibrada e contextual.

A andlise critica das questdes levantadas sobre as avaliagc@es internacionais em
larga escala também esta diretamente relacionada as leis e orientagdes educacionais que
regulam e direcionam tais praticas. A tabela que vincula essas avaliacdes as leis ressalta
como o Brasil, ao participar das avaliagdes internacionais como PISA, TIMSS e PIRLS,
geralmente aderem as normas para a padronizacao e a accountability na educacdo, tais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Contudo, ao aderir a essas orientacdes, € fundamental que as politicas
educacionais levem em conta os impactos negativos das avaliacbes padronizadas, tais
como o estreitamento do curriculo e a desconsideracdo pela diversidade estudantil,
conforme exposto anteriormente. A conciliagcdo entre as demandas internacionais e as
necessidades locais, previstas nas leis nacionais, deve procurar um equilibrio, garantindo
que as receitas auxiliem no aprimoramento da educacdo sem comprometer o
desenvolvimento integral dos estudantes e a equidade na educacao.

A Tabela 2, mostra as conexdes entre as principais leis e orientacGes educacionais
e as avaliacdes em larga escala internacionais. Esta tabela demonstra como as normas e
leis nacionais e internacionais direcionam a participacao de diversos paises nesses testes
padronizados, ressaltando os marcos regulatorios e seus impactos na aplicacdo e

utilizacdo desses testes uniformes.

TABELA 2: Relacdo das Leis e Diretrizes com AvaliagOes Internacionais

Leis/Normas Relacdo com AvaliagOes Internacionais
Lei de Diretrizes e Bases da| A LDB estabelece diretrizes para a educacdo e
Educacdo Nacional (LDB) — Lei | destaca a importdncia de garantir padrdes
n°9.394/1996 minimos de qualidade, conectando-se as
avaliacOes internacionais que fornecem dados
comparativos sobre a qualidade do ensino.
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Plano Nacional de Educagéo
(PNE) — Lei n° 13.005/2014

O PNE utiliza indicadores de desempenho de
avaliaces internacionais como o PISA para
acompanhar a qualidade da educacdo e cumprir
metas de equidade e universalizacao.

Lei n° 10.861/2004 — Sistema
Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Superior (SINAES)

Embora focado no ensino superior, o SINAES
reflete a importancia de avaliages institucionais,
alinhando-se ao proposito das avaliacGes
internacionais em monitorar a qualidade
educacional.

Diretrizes da UNESCO

A UNESCO promove o direito a educacdo de
qualidade e utiliza dados de avaliagdes
internacionais para monitorar a equidade e o
acesso educacional globalmente.

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU —
Agenda 2030

Os ODS, especialmente o ODS 4, dependem de
avaliagdes como o PISA e TIMSS para monitorar
0 progresso global em educacdo inclusiva e de
qualidade.

Acordos e Recomendacdes da
OCDE

A OCDE promove o uso de avaliagdes como o
PISA para reformar politicas educacionais,

incentivando o uso de dados comparativos para
aumentar a equidade e a qualidade da educacao.
A Constituicdo assegura o direito a educacgéo de
qualidade, sendo as avaliages internacionais
uma ferramenta para medir a eficicia das
politicas publicas educacionais e garantir esse
direito.

Constituicdo Federal Brasileira
de 1988

Fonte: Elaborado pela autora.

A avaliacdo dos dados da Tabela 2, que vincula leis e orientacGes educacionais as
avaliacOes internacionais em larga escala, demonstra como os marcos legais tém
influenciado as praticas de avaliacdo e accountability nos sistemas de ensino globalmente.
No cenario atual, a adesdo a essas normas segue exercendo uma forte influéncia na
participacdo dos paises em avaliacdes globais como PISA, TIMSS e PIRLS, com a
finalidade de acompanhar o rendimento escolar e orientar reformas na educagao.

Estas leis evidenciam uma tendéncia em ascensdo de conformidade com as
normas internacionais, frequentemente impulsionada pela procura de competitividade
mundial e pela exigéncia de cumprimento dos padrGes de qualidade definidos por
entidades internacionais. Contudo, essa conjuntura atual também suscita inquietacoes,
pois, ao dar destaque as métricas padronizadas, muitas politicas de educagao acabam por
negligenciar as diferencas regionais, socioecondémicas e culturais.

Por exemplo, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional de

Educacéo (PNE) exigem que o sistema educacional esteja em conformidade com padroes
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internacionais de desempenho. No entanto, isso pode gerar pressdes sobre escolas e
docentes, resultando em um curriculo focado em apenas disciplinas que sdo avaliadas e
uma énfase em métodos de ensino voltados para avaliacfes, em vez de uma educacgao
integral e critica dos estudantes. Isso € especialmente relevante num cenario em que a
qualidade do ensino deve ser assegurada em todas as regides, inclusive em areas com
recursos limitados.

No momento, é extremamente importante ponderar sobre como as politicas
fundamentadas nessas avaliagfes em larga escala podem ser ajustadas para apreciar a
diversidade dos sistemas de ensino e, simultaneamente, garantir que os resultados dessas
avaliacdes auxiliem na construgdo de uma educagdo justa, inclusiva e alinhada as

demandas locais.

CONSIDERACOES FINAIS

As avaliagdes internacionais em larga escala, como PISA, TIMSS e PIRLS,
seguem sendo uma forma de para avaliar a qualidade da educacdo em varias nacdes. A
persisténcia e a regularidade dessas avaliacdes demonstram o valor que governos e
instituicbes de ensino ddo ao acompanhamento do rendimento dos estudantes e a
comparacao de resultados em um cenario mundial.

A importancia dessas avaliacGes também ressalta a necessidade de uma estratégia
fundamentada em evidéncias para a criacdo de politicas e o aprimoramento constante dos
sistemas de ensino. Portanto, as avaliacfes em larga escala ndo s6 oferecem um panorama
da situacdo momentanea da educacdo, mas também atuam como um instrumento
estratégico das Ols para incentivos praticos de ensino e lidar com os desafios educacionais
mundiais. Por outro lado, as avaliacdes estdo impactando na elaboracdo de politicas de
educacdo, o que reforca a nocdo de que os governos estdo usando os resultados dessas
avaliacOes para orientar suas politicas. Isso € fundamental, ja que evidencia que o0s
resultados das avaliagcbes internacionais desempenham um papel relevante na
implementacdo das reformas educacionais e na distribui¢do de recursos.

Um ponto importante referente a avaliacdo, é que os dados podem indicar
diferencas nos resultados entre diferentes grupos socioeconémicos ou regides, ressaltando
0 problema da equidade. 1sso sugere que, mesmo com a intencéo de aprimorar a educacao,
as avaliagdes em larga escala nem sempre conseguem abordar as disparidades

educacionais, que sdo encontradas num pais como o0 nosso de proporcgdes continentais.
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As informacgdes da Tabela 1 destacam a relevancia de levar em conta as
implicacOes reais e praticas das avaliagdes em larga escala. Eles demonstram que, embora
essas avaliagbes proporcionem percepcOes valiosas para as politicas e o
desempenho educacional global, também originaram uma variedade de desafios. Esses
dados, evidenciam a necessidade de uma implementacdo critica e contextual dessas
avaliacOes, prevenindo a criacdo de mais desigualdades ou a uma limitacdo da educacgéo
a uma perspectiva exclusivamente quantitativa do sucesso escolar.

A aplicacdo dessas avaliacOes deve ser complementada por politicas que levem
em conta as especificidades locais e as necessidades diversas dos estudantes. Portanto,
suas contribuigcdes enfatizam a importancia de politicas de educagdo que equilibram as
necessidades mundiais com os obstaculos nacionais e regionais.

Os dados apresentados na Tabela 2, que vinculam leis e orientacGes educacionais
a avaliacbes internacionais em larga escala, trazem consequéncias significativas,
particularmente no que se refere ao efeito dessas avaliacdes nas politicas de educacdo e
na pratica pedagdgica. Essas informagGes indicam que, em diversos paises, a participacdo
em avaliagbes como PISA, TIMSS e PIRLS ¢é estimulada por leis e compromissos
internacionais com o objetivo de uniformizar e comparar o rendimento educacional a
nivel mundial.

Isso nos indica que as avaliacGes em larga escala sdo um instrumento que vai além
da mera avaliacdo do rendimento dos estudantes. Elas tém um impacto direto na criacédo
de politicas publicas, na distribuicdo de recursos e nas taticas pedagdgicas empregadas
nas instituicdes de ensino, especialmente em na¢des que buscam atender as exigéncias
internacionais de qualidade na educacdo. Contudo, as informacdes também apontam
obstaculos, como a propensao a valorizar resultados numéricos, o que pode subestimar
elementos mais abrangentes do processo de ensino-aprendizagem, como o crescimento
critico e criativo dos estudantes.

Assim, devemos levar em conta como essas avaliacGes, guiadas por leis e
diretrizes, tanto auxiliam na melhoria dos sistemas educacionais quanto provocam efeitos
indesejados, como a estreitamento do curriculo e a pressdo sobre docentes e discentes.
Portanto, se faz necessarioum equilibrio entre o cumprimento das
diretrizes internacionais e a atender as necessidades especificas dos contextos locais, com
0 objetivo de garantir que as avaliacdes em larga escala sejam empregadas de maneira

construtiva e inclusiva.
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Freitas (2014) também nos mostra estd questdo do estreitamento curricular,

segundo ele:

O direito a formagdo ampla e contextualizada que todo ser humano deve
ter € reduzido ao direito de aprender o “basico” expresso nas matrizes
de referéncia dos exames nacionais, assumido ali como o dominio que
¢ considerado “adequado” para uma dada série escolar nas
disciplinas avaliadas — n&o por acaso as que estdo mais diretamente
ligadas as necessidades dos processos produtivos: leitura, matematica e
ciéncias. Convém enfatizar que sdo as matrizes de referéncia dos
exames e ndo o curriculo prescrito, a base nacional comum, que
definem o que serd considerado como “basico”. (FREITAS, 2014, p.
1090).

O autor argumenta que a énfase nas matrizes de referéncia dos exames nacionais
reduz o conceito de formacdo ampla e contextualizada a um entendimento restrito de
"aprender o basico". Esta metodologia restringe as oportunidades de aprendizado e
crescimento dos estudantes, pois ndo inclui outras facetas do saber e da cultura que séo
essenciais para a formacao critica e cidada.

Outro ponto critico que levantamos é a influéncia de forma negativa na
formulacdo dos curriculos, no estreitamento curricular que fica cada dia mais evidente
nas escolas, pois existe uma priorizacdo, ou seja, as disciplinas avaliadas estdo sendo o
foco, consequentemente as demais disciplinas estéo ficando em um segundo plano. Com
isso, essas avaliagcdes podem restringir o curriculo e reduzir a educacdo a um grupo de
resultados quantificaveis, prejudicando a meta de formacéo de cidaddos completos e com
uma educacao rica e diversificada.

Assim como, Menegdo (2016) em sua pesquisa pode verificar que:

[...] a énfase dada pela avaliagdo em larga escala, aos aspectos
cognitivos de Lingua Portuguesa e Matematica, tem induzido ao
estreitamento curricular, especialmente porque promove situagfes em
gue ensinar e aprender para o teste seja a razdo principal do fazer
docente. Os professores relataram que os esfor¢os séo concentrados nos
contetdos e nas disciplinas que serdo avaliadas, chegando ao extremo
de desconsiderar as demais, mesmo que altamente relevantes para a
formacdo do estudante, como as que foram citadas (MENEGAO, 2016,
p.648).

Concluimos que, as avaliagbes em larga escala tém um papel fundamental na
mensuracdo do desempenho escolar e na elaboragdo de politicas educacionais, ao
oferecerem informagdes valiosas sobre o sistema de ensino. Contudo, com base nas
analises realizadas, fica claro que essas avaliagcbes, ademais de suas contribuicdes,

também apresentam desafios significativos, tais como a estreitamento do curriculo, a
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pressdo sobre docentes e discentes, e a desconsideracdo das diversidades regionais,
culturais e socioeconomicas.

Os resultados indicam que, para que as avaliagdes em larga escala sejam
construtivas, é preciso equilibrar a adesdo aos padrdes internacionais com as demandas
locais. E necessério levar em conta uma estratégia mais abrangente e contextualizada que
incentive ndo apenas o rendimento académico avaliado por exames, mas também uma
educacao holistica que valorize as competéncias criticas, criativas e socioemocionais dos
alunos.

Do mesmo modo que, apesar das avaliacdes educacionais terem um papel
importante, elas estdo consumindo um tempo demasiadamente longo em sala de aula,
devido a sua multiplicidade e excesso de trabalho. Ndo apenas os professores aplicam
avaliacdes, mas também existe uma pressao crescente para cumprir testes realizados pelas
unidades federativas de forma local, estadual, nacional e internacional. Esta enxurrada de
avaliacbes esta limitando o tempo reservado para o ensino e a aprendizagem,
direcionando a atencdo para a preparacdo dos alunos para as provas, em prejuizo do
crescimento completo dos alunos. Como resultado, o ambiente escolar pode sofrer um
impacto negativo, prejudicando a diversidade de experiéncias educacionais e o
aprimoramento de habilidades fundamentais que ndo sdo devidamente identificadas por
esses métodos de avaliacao.

Assim, a conclusdo final ressalta a necessidade de reavaliar a aplicacdo dessas
avaliacBes, com o objetivo de garantir uma educacdo justa e inclusiva, ajustada aos
contextos locais, sem comprometer a formacdo integral e cidada dos estudantes. Assim
como, Abreu (2022, p. 137) aponta em sua pesquisa que “é fundamental analisar as
diretrizes para as politicas educacionais que emergem dos Ols, aparentemente “bem-
intencionados”, mas que, [...], determinam a sociedade capitalista, em detrimento da
emancipacao critica dos sujeitos”.

Avaliar é importante e faz parte do processo do ensino-aprendizagem, mas ter uma
vasta variedade de avaliagcbes educacionais em larga escala, vem causando mais

dificuldades do que solucionando os problemas existentes na educacéo.
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