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A (IM) POSSIBILIDADE DE ABORDAR A QUESTAO DE GENERO
NO ENSINO DE FILOSOFIA DO ENSINO MEDIO
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RESUMO

Este trabalho examina, a partir de uma abordagem bibliogréfica exploratéria e analitica, trés
perspectivas sobre a tematica de género como contelido potencial para a filosofia no ensino
médio, avaliando os limites e as possibilidades dessas abordagens a luz da Lei n.° 13.467/2017 e
da Base Nacional Comum Curricular. As trés perspectivas sdo: 1) Genealogia e desconstrucao,
proposta pela feminista e fildsofa Alicia Puleo, cujo objetivo consiste em, a partir dos discursos
filoséficos misdginos e sexistas, analisad-los e desconstrui-los, seguindo sua genealogia; 2)
Reconhecimento das fildsofas, a pensadora Graziela Rosa prop6e reiniciar a historia da filosofia
pensando os contetdos e leituras filosoficas com referenciais femininos, explorando a
diversidade que ficou ocultada por muito tempo, reconhecendo o que as mulheres disseram em
todos os periodos da histéria da filosofia; 3) Problematizacdo da identidade e diversidade de
género, Ediovani Gaboardi reconhece que essa € uma tematica que ndo faz parte dos curriculos
de filosofia, mas pode-se encontrar uma saida a partir dos principios que orientam o ensino
médio que sdo: a estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade. Como
concluséo, evidenciamos que o ensino de filosofia no ensino médio pode e deve ser um espago
de resisténcia e transformacéo, onde as discussfes sobre género ndo sdo apenas pertinentes, mas
essenciais para a promogdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e emancipatoria.
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INTRODUCAO

Este trabalho analisa, a partir de uma abordagem bibliografica exploratéria, trés
perspectivas sobre a tematica de género como contetdo para a filosofia no ensino
médio, avaliando os limites e as possibilidades dessas abordagens a luz da Lei n.°
13.467/2017 e da Base Nacional Comum Curricular. E importante frisarmos que género
tornou-se, na contemporaneidade, um conceito polissémico e até mesmo controverso a
depender do contexto em que esse conceito é evocado. 1sso quer dizer que, o trabalho
com género no ensino de filosofia, conforme veremos ao longo deste texto, pode dar-se
de maneiras diferentes e enfoques variados, razdo que justifica o porqué de algumas

abordagens serem mais “faceis” de se trabalhar, em detrimento de outras.
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Primeiramente, apresentamos a proposta da feminista e filésofa argentina Alicia
Helda Puleo. Ao analisar a base dos discursos misoginos e sexistas de grandes filosofos
do nosso canone, desde a antiguidade até a contemporaneidade, Puleo monstra que esses
discursos sdo, na verdade, “respostas” as ideias transgressoras de homens e mulheres
que por pensarem diferente, desafiaram o status quo de sua época. Desse modo, esses
discursos s&o esforcos para aterrar, emudecer e desacreditar, principalmente as
mulheres, que ousaram de algum modo.

A segunda abordagem sobre o ensino de género na filosofia é a da também
feminista, pesquisadora e professora de filosofia Graziela Rinaldi da Rosa. Esta autora
aponta caminhos significativos para o resgate do pensamento das filésofas que, ao longo
do tempo, foram silenciadas e tiveram seu pensamento ignorado pelo machismo
filoséfico, pelo simples fato de serem mulheres. Ndo ha desculpas para ndo ensinar
filosofia feita por mulheres. Rosa apresenta um leque de mulheres que refletiram
filosoficamente na antiguidade, na idade média, na modernidade e na
contemporaneidade. Estas fil6sofas, assim como ocorre com os fildsofos, podem
contribuir com a discussdo em varios eixos filosoficos.

A terceira e também a mais polémica dentre as trés abordagens é proposta pelo
pesquisador e professor de filosofia Ediovani Anténio Gaboardi. Este autor apresenta
justificativas quanto a necessidade de se trabalhar a identidade e a diversidade de género
no ensino de filosofia no atual contexto, ao mesmo tempo, ele apresenta 0s
impedimentos para que isso de fato se efetive no contexto brasileiro. Entdo, Gaboardi
aponta algumas saidas. Na condicdo de professores de filosofia, devemos analisar até
que ponto estas saidas sdo viaveis e de que forma podemos elaborar outras saidas para
que a identidade e a diversidade de género seja também uma questdo filosofica aceita,
apreciada e discutida em sala de aula.

Estas proposices serdo analisadas levando em consideracdo dois contextos
normativos que limitam o ensino de filosofia atualmente, ou seja, a Reforma do Ensino
Médio estabelecido na Lei n.° 13.467/2017 que traz alteragdes no que diz respeito aos
contetdos trabalhados em sala de aula, bem como a ndo obrigatoriedade da Filosofia no
Novo Ensino Médio, mesmo apds sua recente revogacao, uma vez que € normatizado

pela BNCC (2018) que tende a promover a diluicdo dos conteudos filosoficos.

GENEALOGIA E DESCONSTRUCAO DOS DISCURSOS SOBRE A
DESIGUALDADE DE GENERO NA FILOSOFIA
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Segundo Puleo, quando falamos de género, na grande maioria das vezes estamos
nos referindo a um conceito construido que vem sendo estabelecido ja h& bastante
tempo pelas ciéncias sociais para analisar a construgdo sécio-histérica das identidades
masculina e feminina. Estes estudos afirmam que, de todos os mecanismos e elementos
que legitimam o sistema de género, os discursos de legitimacdo ou ideologia da
desigualdade sexual sdo os mais eficazes. “S80 sistemas de crencas que especificam o
que é caracteristico de um e outro sexo e, a partir dai, determinam os direitos, 0s
espacos, as atividades e as condutas proprias de cada sexo” (PULEO, 2004, p. 13).

A subjugacdo do sexo feminino tiveram presentes desde as criagfes mito-
religiosas como, por exemplo, o mito da Pandora e de Eva, até ciéncias que, por muito
tempo, tém corroborado com discursos de legitimacdo da desigualdade entre homens e
mulheres na sociedade. Alicia Puleo lembra o caso da exclusdo das mulheres da
cidadania no momento da instauracdo das democracias modernas: “[...] célebres
meédicos-fildsofos como Cabanis fundamentaram o ndo-reconhecimento dos direitos
politicos como o voto, com sua teoria da debilidade cerebral da mulher” (2004, p. 14),
além de recomendar a sua dedicacdo integral a maternidade.

N&o podemos esquecer também do impacto que teve a teoria de Charles Darwin
no século XIX, e como a sociologia de Herbert Spencer ajudou a sedimentar certas
crencas de uma suposta menoridade intelectual das mulheres, afirmando que a mulher
seria um ser que intelectualmente estaria entre 0 homem e a crian¢a. Mesmo havendo
muitas pensadoras feministas reivindicando um lugar social para a mulher, que nao
aquele da vida doméstica, Darwin, juntamente com a mentalidade sexista de sua época,
as ignorou completamente, conforme revelam as cartas trocadas entre ele e Caroline
Augusta Kennard (Cf. SANTOS, 2021).

Mas, e a filosofia? A filosofia, juntamente com os demais campos de
conhecimento humano no ocidente, desde a antiguidade classica, tem ajudado a
disseminar discursos de superioridade dos homens em relacdo as mulheres. O desafio da
filosofia, atualmente, é desconstruir esse espaco de dominacdo masculina que ela
mesma ajudou a construir. E como ela (a filosofia) vem trabalhando a questdo de género
atualmente? De acordo com Puleo existem quatro tipos diferentes de trabalho:
genealogia e desconstrucdo; constituicdo de um corpus filosofico néo-sexista;
reconhecimento das filosofas; discussbes feministas e de género no interior da
filosofia, gerando teorias proprias.

Como recorte para este topico, focamos na genealogia e desconstrugdo. Este
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trabalho consiste em, a partir dos discursos filosoficos existentes, analisa-los e
desconstrui-los, seguindo sua genealogia. Caracteriza-se pela exposicdo do modo como
determinado discurso miségino/sexista surgiu, bem como o0 seu contexto e como esse
discurso foi se afirmando no decorrer do tempo. “Outra variante desse trabalho é
focalizar uma teoria ou corrente filoséfica e mostrar as incoeréncias ou as contradi¢des
internas” (PULEO, 2004, p. 15).

Certamente Puleo, quando propfe essa discussdo, ela ndo estd pensando no
ensino de filosofia, mas ndo podemos naturalizar ou ignorar o que disseram os fil6sofos
sobre as mulheres, principalmente quando esses filosofos sdo 0s mesmos que
consideramos classicos e ainda estudamos hoje em dia. O professor de filosofia, ao
abordar um texto filos6fico com esse teor, em sala de aula, deve problematizar e
desconstruir essas falacias, investigando sua origem e o0 porqué de estar presente no
pensamento daquele autor, daquela maneira.

De acordo com Puleo, o trabalho investigativo, na perspectiva da genealogia e
da desconstrucédo do discurso filoséfico, na perspectiva de género, tem evidenciado que,
na grande maioria das vezes em que ha presenca de discurso demasiadamente mis6gino
ou sexista na filosofia, esse discurso tende a tratar-se de uma resposta ou um contra-
ataque a um discurso feminista que despontava naquele contexto em que um
determinado filésofo afirmou a sua perspectiva em relacdo a mulher. Como a histéria
oficial da filosofia que conhecemos € a histdria dos vencedores, esses discursos “outros”
foram marginalizados, silenciados e muitas vezes apagados.

Um discurso sexista, na grande maioria das vezes, leva o pensamento de um
determinado filosofo & contradicdo. E justamente isso que ocorre, segundo Puleo, com
os autores da chamada llustracdo, uma corrente de pensamento que se inicia no final do
século XVII e se estende por todo o século XVIII. Um momento “[...] em que a razéo
deixa a prudente atitude cartesiana de se dedicar tdo-somente a metafisica e a ciéncia e
passa, em cheio, a criticar a sociedade e seus costumes. A llustragdo tinha por palavra
de ordem — como disse Kant: ‘atreva-se a saber’” (PULEO, 2004, p. 17). Esse
movimento que encorajava as pessoas a ter autonomia de pensamento, sem tutores
religiosos ou de qualquer outro tipo, era encabecado pelos mesmos pensadores que
excluiam e até combatiam a autonomia feminina.

As citacdes de Puleo mostram o quanto os discursos filosoficos tém servido para
justificar a desigualdade entre 0s sexos. A boa noticia, segundo a autora, € que a propria

filosofia pode romper com esse ciclo, através da sua criticidade. Puleo mostra que ndo
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temos que desculpar filosofos miséginos ou sexistas com o argumento de que em seu
contexto ndo havia mulheres inteligentes, que a questdo da mulher ndo era discutida e
que, por estas razoes, eles escreviam absurdos sobre elas. Pelo contrario, os absurdos
eram, na verdade, respostas a um pequeno movimento que tentava pensar de modo
diferente a questdo de género. Isso nos leva a proxima abordagem, a qual € a de resgate

das fildsofas no ensino de filosofia.

O RECONHECIMENTO DAS FILOSOFAS NO ENSINO DE FILOSOFIA

Graziela Rinaldi Rosa inicia o seu texto, As relagdes de género, diversidade e
o “segundo sexo” na filosofia, questionando se a filosofia tem sexo ou qual seria o
sexo da filosofia. Baseando-se principalmente em Simone de Beauvoir, quem,
segundo Rosa (2014), foi uma das primeiras pensadoras mulheres a se incomodar € a
denunciar o que os filésofos diziam sobre as mulheres, recusando as nogdes, sem
sustentacdo plausivel, de superioridade masculina em detrimento da inferioridade
feminina. Essa autora prop8e recomecar a pensar a histéria da filosofia com as
mulheres inseridas nela, pensar contetdos de filosofia elaborados por mulheres e a
citar as mulheres com mais frequéncia.

Para Rosa, 0 que os fildsofos disseram sobre as mulheres, ao longo da histdria da
filosofia, é sério e demonstra o esfor¢o constante que se fez para manter o status quo da
desigualdade de género. Essa dindmica tem contribuido para a grande auséncia de
filésofas no canone da filosofia, a auséncia de mulheres entre os “classicos” da filosofia
e no imaginario da grande maioria dos estudantes do ensino médio. Segundo Rosa
(2014): “Isso € um problema de género, que deve ser trabalhado ainda na Educagéo
Basica, no Ensino de Filosofia, na busca por uma educagao para a diversidade” (p. 75).

A ndo inclusdo de pensadoras no debate prejudica o desenvolvimento da propria
filosofia. A titulo de exemplo, Todorov (2014) se diz surpreso com a cegueira da
filosofia por aceitar, por tanto tempo, teorias associadas e antissociais de pensamento
sobre a origem e a concepcdo de ser humano, sendo que as respostas mais plausiveis
para as suas perguntas estavam diante dos seus olhos o tempo todo. A hipétese do
filésofo é que isso ocorreu porque o0s autores destas narrativas eram do sexo masculino,
tendo em vista que o conhecimento em relacdo a origem do individuo, ou seja, 0 seu
nascimento e desenvolvimento, pertenceu por muito tempo exclusivamente ao universo

feminino; os homens negligenciaram as observacgdes de quem de fato as observavam e
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eram proibidas de narrar.

Devido as inumeras pesquisas, atualmente dispomos de um grande volume de
contribuicbes de mulheres para a filosofia e vale muito a pena buscé-las. Precisamos
reiniciar a historia da filosofia pensando os contetdos e leituras filosoficas com
referenciais femininos e também citar as fildsofas, explorando a diversidade que ficou
ocultada por muito tempo, reconhecendo o que estas mulheres disseram em todos 0s
seus periodos da histéria. Rosa (2014) cita mulheres que se fizeram presentes em todas
as fases da filosofia e que podemos trazer para as aulas de filosofia do ensino médio,
desde a antiguidade até a contemporaneidade.

Existe ainda outro problema, além do silenciamento das pensadoras e dos
filésofos serem mais lidos e lembrados, € a aceitacdo de alguns temas como filoséficos
e outros ndo, por exemplo, a prépria questdo de género. Género ainda ndo é um
conteddo que tem espaco no ensino de filosofia, ousamos dizer, é um conteddo que
mais encontra resisténcia e caracteriza-se atualmente, no contexto brasileiro, como um
contetdo delicado. Romper com esse problema néo € tarefa facil. Estudos sobre género
acontecem em contextos mais livres para o desenvolvimento do pensamento, como nas
universidades, onde ndo ha tantas interferéncias como na educacdo basica onde a
proximidade com os pais dos estudantes e até mesmo da religido leva a uma concepgao
preconceituosa e distorcida sobre o tema.

Como podemos fazer a transposi¢do do que é pensado no ensino superior para a
educacdo béasica? Rosa (2014) ressalta que ndo basta simplesmente citar nomes de
fildsofas e dizer que elas existiram ou existem, acrescentariamos, quando muito, contar
sua biografia ou dizer quem foi amante de quem, limitando-se a fofocas de bastidores.
“[...] se faz necessario também conhecer suas ideias e analisar a contribuicao das
mesmas para as diferentes areas do conhecimento nas quais se debrucaram, como a
educacdo e a Filosofia. [...] Pensar género na Filosofia é [...] considerar que mulheres
pensaram e pensam filosoficamente” (p. 77-78) e, a partir de entdo, criar outros modos
de praticar e pensar a filosofia.

Nesse sentido, a autora sugere a problematizacéo do curriculo oculto das escolas,
das questdes que envolvem género, mas que ndo sdo ditas, ndo sdo explicitadas, mas
simplesmente se aceita como normal ou dado como ocorre nas relacfes de poder, nos
espacos implicitamente demarcados por género como no esporte e nos cargos de chefia.
E importante observar estas situagdes do cotidiano que acontecem ndo somente dentro

da sala de aula, mas na escola como um todo. Rosa (2014) sugere o debate envolvendo
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reivindicacdes feministas, que inclua contetdos diferentes dos tradicionais, que traga
para a sala de aula reivindica¢des dos mais diversos movimentos sociais e anélise critica
do legado cultural da sociedade.

Mas, conforme vimos na introducdo deste texto, género é um conceito
polissémico e vai muito além das questdes politicas e dos papéis sociais que envolvem o
binarismo masculino e feminino. Género também significa a desconstrugdo desse
binarismo sedimentado e a problematizacéo das identidades multiplas que incomodam e
questionam o status quo. Geénero, por fim, implica o reconhecimento de multiplas e
flutuantes identidades e isso também é importante que se problematize no ensino de
filosofia. Porém, quais sdo as possibilidades reais de que isso venha acontecer? Qual € a
abertura que realmente temos para tornar isso uma realidade? E o que propomos discutir

no topico seguinte.

IDENTIDADES PLURAIS DE GENERO: DESAFIOS NO ENSINO DE
FILOSOFIA

A antropdloga Heloisa de Almeida, baseando-se em Joan Scott, Judith Butler
e Michel Foucault, entende que h& no género uma formacéo subjetiva da identidade.
Género remete a ideia de que ndo ha a identidade comum e universal de ser mulher,
por exemplo, porque cada sujeito em particular € atravessado por experiéncias e
diferencas sociais que formam a sua identidade. Nem sempre ha uma correspondéncia
entre sexo, género, desejo e pratica sexual. Ou seja, “[...] essa identidade ¢
socialmente produzida dentro das possibilidades culturais vigentes e das normas de
género de cada época e contexto social, para além do universo doméstico e familiar”

(ALMEIDA, 2020, p. 38).

Isso implica também que o sexo biologico ndo determina necessariamente a
orientacdo sexual (heterossexual, homossexual ou bissexual), nem a
identidade de género (homem, mulher, gay, lésbica, travesti, transexual,
transgénero, etc.) que alguém vai assumir pessoal e socialmente. A grande
bandeira do movimento LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e transgéneros) é justamente pelo reconhecimento, com 0 mesmo
grau de dignidade, dessas identidades de género alternativas aos padrdes
tradicionalmente reconhecidos (GABOARDI, 2014, p. 17, grifos do autor).

Compreendemos que inserir filésofas no plano de aula ou resgatar filésofas na

historia do pensamento nédo parece ser uma tarefa muito facil no ensino de filosofia do
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ensino médio. Mas como trabalhar as identidades de género, que é algo bem mais
complexo e até mesmo tabu para muitas familias? Ediovani Gaboardi, em seus estudos,
apresenta uma proposta para trabalhar a diversidade de género no ensino de filosofia.
Para o autor, a primeira vista, a diversidade de género ndo parece ser um conteudo a ser
trabalhado nas aulas de filosofia, ndo ha em nenhum documento explicitando isso, nem

mesmo na sec¢do de conhecimentos de filosofia.

[...] das Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio — ciéncias humanas e
suas tecnologias, [...] que pode ser considerado o documento do MEC mais
detalhado na apresentacdo dos conteidos e das competéncias e habilidades a
serem trabalhados nas aulas de Filosofia do ensino médio (GABOARDI,
2014, p. 15).

Mas o autor tenta contornar essa situagao recorrendo ao artigo 3° da Resolucéo
CEB n.° 3, de 26 de junho de 1998, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio e também as OrientacGes curriculares. Nesses dois documentos,
segundo Gaboardi (2014), existem os trés principios que orientam todo o ensino medio,
que sdo: “[...] a estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade”
(p. 16). O autor demonstra, entdo, como trabalhar esses trés principios no ensino de

filosofia articulados a tematica da diversidade de género. Segundo Gaboardi (2014):

A estética da sensibilidade, dentre outras coisas, deve ajudar o aluno a “[...]
fazer do lazer, da sexualidade e da imaginagdo um exercicio de liberdade
responsavel”. A politica da igualdade deve levar ao “[...] combate a todas as
formas discriminatorias [...]”. E a ética da identidade deve estimular o aluno a
praticar ‘[...] um humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, pelo
respeito e pelo acolhimento da identidade do outro [...]” (BRASIL, 2006, p.
25). Da mesma forma, nos objetivos da filosofia estdo incluidos “[...] o
preparo para o exercicio da cidadania [...]"" e o “aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da

autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2006, p. 28) (p.
16).

O autor lembra que a orientacdo sexual ja é reconhecida como tema transversal a
ser trabalhado nas escolas de educacao bésica ja ha muito tempo. Mas ela esta misturada
com uma série de outros temas, tambem sensiveis, que podem eclipsar a tematica da
diversidade e identidade de género como DSTs, gravidez precoce, aborto, violéncia
sexual, identidade corporal e sexual, sexo na adolescéncia dentre outros. “Embora
outros temas além da orientagdo sexual também sejam tabus, a diversidade de género é
sem davida um dos mais polémicos, justamente porque as identidades de género

alternativas ndo possuem atualmente um reconhecimento social pleno” (GABOARDI,
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2014, p. 17, nota 1). A maior parte destes assuntos sdo atravessados por preconceitos,
crengas religiosas que se faz presente fortemente dentro da escola.

Mesmo que os principios do Estado democrético estejam acima dos preconceitos
e dos medos infundados, é ingénuo acreditar que em um dado momento todos irdo
pensar como sugere Gaboardi: “[...] ndo posso ferir os principios do Estado
democrético, pois estes sdo 0s mesmos que me protegem das concepcdes subjetivas

negativas que os outros podem ter em relagdo a mim” (2014, p. 21). Ou que:

Embora as familias tenham o direito de educar os filhos a partir dos valores e
das concepc¢des de bem que considerarem melhores, esses elementos nédo
podem ser opostos aos principios do Estado democratico. Por isso, as
familias precisardo aceitar que seus filhos sejam expostos, na Escola, a uma
educacdo que vise esses principios (GABOARDI, 2014, p. 23).

N&o podemos esperar bom senso onde ha incongruéncia de ideias. Lorieri
(2014) descreve a discrepancia entre o que esta proposto nos documentos e as praticas
sociais. Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, por exemplo, que sao direito
inerentes a toda e qualquer pessoa humana, quando esses direitos sdo enunciados
obtém-se um acordo entre todos, porém, “[...] quando se trata de passar a a¢ao, ainda
que o fundamento seja inquestiondvel, comegam as reservas e as oposi¢des” (p. 34).

No atual contexto, a diversidade de género, na escola, caracteriza-se também
como um campo de disputa ideoldgica, como podemos constatar nas tensdes existentes
entre o Estado democrético e a diversidade de género. Essa disputa ndo permite, por
enquanto, que a diversidade de género seja ainda uma tematica com um lugar garantido
na escola. Logo, é preciso lutar pela conquista, de fato e ndo apenas de direito, desse
espaco ndo somente para a filosofia, mas para todas as areas de conhecimento e toda a
comunidade esclarecida. Mas isso, claro, ndo € uma tarefa facil e ainda vai levar algum
tempo.

Gaboardi (2014) lembra que existem setores da nossa sociedade que estdo
sempre combatendo qualquer discussdo ou iniciativa governamental em relacdo a
tematica sobre a diversidade de género nas escolas. Além do preconceito, existem ainda
medos infundados, que faz com que a simples mencéo do tema realizaria uma funcdo
deseducativa. Por exemplo, “[..] o caso do kit anti-homofobia (chamado
pejorativamente de kit gay), desenvolvido pelo Ministério da Educacdo [..]. O
argumento basico contra sua distribuicdo nas escolas é que ele estimularia a

homossexualidade e outros comportamentos inadequados entre as criancas e 0S
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adolescentes” (p. 17).

Infelizmente, a homoafetividade, as identidades queer, séo consideradas, pelos
grupos conservadores e radicais da nossa sociedade, como moralmente ruins a tal ponto
que toda e qualquer acdo pedagogica, acdo politica, discussdo e debate publico, que
possa trazer essa questdo a luz e torna-la publica sdo consideradas nefastas e insultos
“aos bons costumes”. Para estes grupos, tudo bem que estas identidades “anormais” e
“desviantes” existam desde que permanegam a margem da sociedade, escondidas,
camuflas e sem direitos de serem quem sdo, sem, no entanto, direito a protecao.

Gaboardi (2014) langa um questionamento: “Como, entdo, trabalhar a
diversidade de género nas aulas de Filosofia, sem ferir o direito das familias de educar
seus filhos da forma como acharem melhor?” Uma proposta inicial sugerida pelo autor ¢
o trabalho interdisciplinar da filosofia com as demais areas do conhecimento no sentido
de fazer circular a informacdo, pura e simplesmente, estimulando pesquisas para que 0s
estudantes esclarecam suas duvidas de modo satisfatorio. “Talvez a maioria dessas
informacdes ndo seja da alcada da Filosofia, mas sem elas o debate [filoséfico] talvez
ndo possa prosseguir’ (p. 25). Além da informagao, ha também uma das principais
tarefas da filosofia, “[...] exercicio critico, aplicado diretamente sobre as teses que
pretendem demonstrar a obrigatoriedade da correlacdo direta entre sexo bioldgico e
identidade de género” (p. 25).

Como dissemos antes, das trés maneiras ou possibilidades de ensinar a questao
de género na escola, esta ultima parece ser a mais dificil de praticar. Em parte, para
além do que ja foi dito, essa dificuldade tem origem na formacdo do professor de
filosofia. O professor que leciona atualmente filosofia, em boa medida, cursou uma

licenciatura na qual o tema do género ndo aparecia como no debate explicitamente.

GARANTIA E A OBRIGATORIEDADE DE ENSINAR SOBRE GENERO

Como trabalhar as tematicas de género na filosofia do ensino médio, no contexto
da Lei n.° 13.467/2017 e da atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
Frequentemente, no ensino médio, o contetdo de filosofia é abordado a partir de trés
perspectivas principais: historica, tematizada e a partir da problematizagdo. Em todas
essas abordagens, é possivel ao docente inserir, em seu plano de aula, contetdos que
abordem a temaética de género de algum modo, seja inserindo e resgatando a filosofia

pensada por mulheres ou abordando a questdo da diversidade de género diretamente.
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Mas isso depende, primeiramente, da disposicdo do docente e, em seguida, do contexto
escolar no qual o professor esta inserido.

A partir da Lei n.° 13.467/2017 e da BNCC (2018), a autonomia do docente de
filosofia pode ficar limitada no sentido de que, através do ensino por area de
conhecimento, esse professor pode ndo ministrar somente aulas de filosofia, uma vez
que o texto da lei assegura os estudos e préaticas e ndo a filosofia como componente
obrigatorio, ficando seus conteudos diluidos. Existe ainda a possibilidade de que
professores de outras areas de conhecimento ocupem o espaco do professor de filosofia.
Como bem observa Silvio Gallo (2022), o ensino por area e a legitimacdo de
professores honoris causa, como indica a BNCC (2018) e a Lei 13.415/2017, para o
ensino na area de humanas, ndo garantem um ensino satisfatorio em todas as disciplinas
da area, muito menos para a Filosofia.

Como se sabe, a BNCC, teoricamente, é um projeto de construcdo coletiva.
Porém, por ser um artefato politico. Nele é possivel notar, claramente, a ideologia
conservadora quando comparamos a primeira e a segunda versdo, construidas de
forma plural, com a versdo definitiva. A Gltima versao sofreu interferéncias por parte
dos conservadores que estavam no poder entre 2017 e 2022. Em relacéo a diversidade
de género, encontramos, explicitamente, como primeiro principio ético das primeiras
versdes 0 respeito e acolhimento das pessoas em sua diversidade de género e
orientacdo sexual.

Na segunda versdo, ao tratar da estrutura do componente do ensino médio,
principalmente em biologia, é reforcada a necessidade da informacdo para que o
estudante bem informado possa posicionar-se e tomar decisbes em relagcdo as
questdes como género, sexualidade, orientacdo sexual, aborto, dentre outras tematicas
igualmente relevantes. Género e tematicas semelhantes também aparecem nos direitos
de aprendizagem e competéncia gerais da educacdo basica, na segunda versdo da
BNCC.

Na versdo oficial, sdo retiradas todas estas referéncias, ndo ha em nenhum
momento a mengdo da palavra “género”, exceto quando se trata de géneros textuais,
também ndo encontramos os termos “orientacdo sexual” e “aborto”, a sexualidade é
citada na disciplina de ciéncias para o ensino fundamental relacionado a reproducao
humanas e & saude. A primeira vista, olhando da perspectiva de um docente de
filosofia, isso pode parecer assustadoramente paralisante. Parece, de imediato, nédo

haver saidas.
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Mas, lembremos que, como uma construcdo politica, a BNCC néo é algo
sedimentado no tempo, podemos questiona-la, modificad-la e encontrar, nas suas
brechas o espagco para que a tematica de género possa ser abordada na aula de
filosofia. A escola ndo pode negar a pluralidade humana, uma vez que essa
pluralidade estd dentro da propria escola ocupando o espaco que Ihe é de direito e
reivindicando para si o olhar do outro que seja de acolhimento e respeito e ndo mais

de desaprovacdo ou julgamento.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussédo sobre a inclusdo das teméticas de género no ensino de filosofia do
ensino médio revela-se crucial diante das transformaces legislativas e curriculares
recentes no Brasil. A Lei n.° 13.467/2017 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018 introduzem novos desafios e possibilidades para os educadores,
especialmente aqueles que buscam integrar perspectivas de género de forma
significativa no curriculo escolar. Apesar das limitacGes impostas pela flexibilizacdo
curricular e da supressdo de referéncias explicitas a diversidade de género na BNCC
final, hé ainda espaco para uma abordagem critica e reflexiva na educacéo filosofica,
capaz de promover o entendimento e o respeito as multiplas identidades de género.

A resisténcia a inclusdo de temas de género reflete um embate ideoldgico que
permeia a construcdo das politicas educacionais no pais. A partir de uma BNCC
influenciada por posicionamentos conservadores, o ensino de filosofia enfrenta o
desafio de preservar sua autonomia e seu papel critico diante das normativas
institucionais. Nesse contexto, o professor de filosofia desempenha um papel crucial ao
explorar as brechas existentes na BNCC para abordar, de maneira ética e informada,
questBes relacionadas a diversidade sexual e de género, preparando os alunos nao
apenas para o exercicio critico do pensamento, mas também para a cidadania plena em
uma sociedade plural.

A educacdo filoséfica, ao incorporar debates sobre género, ndo apenas enriquece
o curriculo escolar, mas também contribui para a formagdo de cidaddos conscientes e
éticos. Ao proporcionar um espaco para a reflexdo sobre as normas de género e suas
implicacdes sociais, a filosofia pode promover o respeito a diversidade e combater
esteredtipos prejudiciais. A abordagem critica dessas questdes ndo s6 amplia o

horizonte intelectual dos estudantes, mas também os prepara para enfrentar os desafios
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de uma sociedade pluralista, onde a incluséo e o respeito as diferencas sdo fundamentais

para a construcdo de um ambiente escolar e social mais justo e equitativo.
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