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RESUMO

Este artigo enriquece o debate sobre as estratégias politico-pedagdgicas adotadas nas praticas
curriculares que contemplem a realidade sociocultural dos jovens do campo numa perspectiva da
pedagogia histdrico-critica, com intuito em manifestar o interesse de se estabelecer um curriculo
compativel para os sujeitos dessa realidade. A visdo do ensino como um elemento dissociado ou
separado do campo, no que diz respeito a cultura dos alunos, faz com gue se perca a esséncia contexto
onde se encontram inseridos. Assim, ao longo desta discussdo buscar-se-a trazer reflexfes sobre a
relacdo entre a educacdo e a sociedade. Ao abordarmos acerca do curriculo das escolas do campo numa
perspectiva da pedagogia histdrico- critica nos referimos a uma ferramenta fundamental para estimular
a discussdo tedrico-metodolégica e reformular as diversas abordagens acriticas perante um cenario que
se necessita de um olhar mais aprofundado e critico. E preciso a criagdo de um curriculo que contrapde
a forma vertical e fragmentada, sobretudo um curriculo que abarca as atividades politico-pedagdgicas
gue contemplem a realidade sociocultural dos jovens do campo. Pois, isso exige, uma postura que resiste
a ndo dominacdo das matrizes do modernismo que implicam universalizar as mesmas categorias de
conhecimento, num aspecto de contextualizacdo, a partir do contexto Brasileiro.

Palavras chave: Curriculo; Escolas do Campo; Pedagogia Histdrico-Critica.
ABSTRACT

This article enriches the debate on the political-pedagogical strategies adopted in curricular practices
that consider the sociocultural reality of rural youth from the perspective of historical-critical pedagogy,
with the aim of expressing the interest in establishing a compatible curriculum for the subjects of this
reality. The view of teaching as an element dissociated or separated from the field, with regard to the
culture of students, causes the essence of the context in which they are inserted to be lost. Thus,
throughout this discussion we will seek to bring reflections on the relationship between education and
society. When we discuss the curriculum of rural schools from the perspective of historical-critical
pedagogy, we refer to a fundamental tool to stimulate theoretical-methodological discussion and
reformulate the various uncritical approaches in a scenario that requires a more in-depth and critical
look. It is necessary to create a curriculum that opposes the vertical and fragmented form, especially a
curriculum that encompasses political-pedagogical activities that take into account the sociocultural
reality of young people in the countryside. This requires a stance that resists the non-domination of the
matrices of modernism that imply universalizing the same categories of knowledge, in an aspect of
contextualization, from the Brazilian context.
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Introducéo

Os povos do campo tém atuado historicamente no sentido de assegurar o direito a
educacdo nas escolas do campo. Neste contexto, os camponeses lutam pela construgéo de
projetos educativos que possam dialogar e problematizar a realidade sécio-historica, politica e
cultural deste territorio. O debate sobre a educacdo do campo envolve a construcao de modelos
do curriculo que problematizem a realidade social, politica e econémica em que vivem 0s povos

do campo, num didlogo com a perspectiva da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2023).

Nessa perspectiva, é fundamental estimular a discusséo tedrico-metodoldgica acerca das
teorias criticas do curriculo, que favorecam a superacao das diversas abordagens acriticas que
permeiam 0s projetos educativos desenvolvidos nas escolas do campo. E preciso criar um
curriculo que se contrapde a forma vertical e fragmentada, a fim de forjar um curriculo que
abarca as atividades politico-pedagdgicas com vista a contemplar a realidade sociocultural dos
jovens do campo, isto é, que articula com os saberes sociais produzidos pelos professores e

alunos das escolas do campo.

Este artigo objetiva compreender as contribuicdes da pedagogia histdrico-critica para
(re)construcdo do curriculo das escolas do campo. Entretanto, para materializar este objetivo,
teremos em conta o seguinte questionamento: Quais sdo os contributos da pedagogia histérico-
critica para (re) construcdo do curriculo das escolas do campo que refletem a realidade

sociocultural dos alunos?

O processo de elaboracdo e implementacdo do curriculo das escolas do campo precisa
respeitar as especificidades contextuais, no que se refere aos costumes, habitos, valores e 0s
processos organizativos dos diferentes povos. No entanto, o curriculo que vigora nas escolas
do campo tem sido alvo de muita discussao nos dias atuais, por ignorar a realidade sociocultural
dos jovens do campo, voltando-se para uma visdo urbanocéntrica do mundo. Diante desse
cenario, os professores junto dos alunos nas escolas do campo tém atuado no sentido de
construir alternativas educativas que favorecam uma releitura critica do campo, valorizando os
diferentes conhecimentos e saberes produzidos naquele contexto a partir das préaticas sociais

dos sujeitos.
1. Ainsercdo da pedagogia historico-critica nas escolas do campo

O marco historico da pedagogia histérico-critico esta localizado na década de 1970, esta
pedagogia ndo e oriunda de um movimento social especifico. Este periodo é chamado de



efervescéncia e reorganizacio das instituicdes das lutas de massa no Brasil. E neste momento
historico em que o movimento sindical, os movimentos populares e a luta pela construcdo de
instrumentos politico-partidarios para a disputa do poder pela classe trabalhadora ganha forca,
momento em que a pedagogia histdrico-critica emerge como teoria pedagogica, (Basso et al,
2016, p. 117).

Portanto, esta pedagogia vem ganhando sua adesdo com mais vigor por parte dos
educadores brasileiros, é compreendida como sendo uma teoria que debruca o verdadeiro
sentido de ensinar, levando em conta a humanizacdo dos individuos, suas realidades

contextuais, sobretudo € uma estratégia fundamental para enfrentar as hegemonias dominantes.

Segundo Dermeval Saviani (2005) nos anos 1980, a pedagogia historico-critica surgiu
como uma resposta a necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de
superacdo dos limites tanto das pedagogias ndo-criticas, quanto das visdes critico-
reprodutivistas, expressas na teoria da escola como aparelho ideolégico do Estado, na teoria da

reproducdo e na teoria da escola dualista.

A pedagogia historico-critica entende que “a educagdo é um fendémeno proprio dos seres
humanos. Assim sendo, a compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensdo da
natureza humana” (Saviani, 2008b, p. 11). A construcdo de propostas curriculares distanciadas
da realidade sociocultural do contexto rural contribui para que “muitas pessoas passam a negar
sua propria condicdo camponesa, influenciadas pela ideologia do campo como elemento de

atraso sociocultural e econdmico” (Machado, 2009, p. 194).

Deste modo, é necessario que as escolas repensem seus curriculos, no sentido de
construir um curriculo que abra espaco de dialogo para diversos conhecimentos, ndo voltados
apenas para assuntos escolares e académicos, mas também que perpassam além do saber
superficial, e que, sobretudo pauta pela democratizagio da educacao. E nesse sentido que Veiga
(1995, p. 82) afirma,

[...] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado,
indispensavel a compreensao critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho

educativo.

Nessa ldgica de pensamento, os professores e os alunos do campo sao instigados a

desenvolver uma visao critica sobre os aspectos politicos e ideoldgicos que estdo abarcados no



ambito de construgdo de seus curriculos escolares. Nesse contexto, remete a desconstrucao de
ideias voltadas a neutralidade cientifica, difundidas sobre a producéo das politicas curriculares.
Porém, a neutralidade cientifica, limita tanto os educadores quanto aos alunos a terem uma
consciéncia critica do mundo, impossibilitando-lhes de promover uma intervencao na realidade

social, visado sua transformagao.

Para Lima (2013), a partir dessas reflexfes, torna-se necessario que os educadores
compreendam a producéo do curriculo como um processo vinculado a producéo da vida das
pessoas do campo, envolvendo suas singularidades, complexidades, contradi¢des e até seus
conflitos. Entretanto, o processo de construcdo do curriculo deve estar para além da dindmica
de selecdo e organizagdo dos conteldos, voltando-se principalmente para redefinicao do papel

da escola.

Nesse processo, 0s contedos precisam ser pensados, ndo como verdades absolutas e
neutras, mas como saberes histdricos e culturais construidos socialmente a ser questionados e
confrontados com as experiéncias dos alunos. Assim, possibilitando a producdo de novos
conhecimentos produzidos “a partir do velho, negando-0 e transformando-0 num processo

dialético de continuidade/ruptura” (Saviani, 2003, p. 73).

O curriculo das escolas do campo deve compreender os alunos como sujeitos historicos
e sociais, estando aberto para um dialogo entre os diferentes saberes que se entrecruzam no
cotidiano da escola. O curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de
habitar o mundo. O que significa que o curriculo ndo pode ser pensado fora dos limites e

possibilidades de seus beneficiarios, (Pimentel, 2007, p. 20).

Desde o principio da historia do Brasil, nota-se que a educacdo do campo sempre esteve
vinculada aos interesses do capitalismo, idealizada a partir do modelo que prima a sociedade
urbano-industrial. Assim, a garantia do direito dos povos do campo a educacédo ainda é marcada

por inumeros desafios.

Portanto, desde o principio da histdria do Brasil, nota-se que a educa¢do do campo
sempre esteve vinculada aos interesses do capitalismo, idealizada a partir do modelo que prima
a sociedade urbano-industrial. Araujo e Menezes (2007, p. 7) afirmam que, no Brasil, desde 0s
primordios quem determina o que sera ensinado (conteudo), forma e importancia social daquilo
que se ensina e/ou aprende, sdo 0s grupos que detém a hegemonia econdmica, politica e social,

conforme seus interesses.



Assim, a garantia do direito a educacdo aos povos do campo ainda é marcada por
inimeros desafios. Dentre os varios desafios, os autores Lima e Melo (2016, p. 7), destacam as
dificuldades com relacdo ao acesso a escola, acentuadas nos ultimos anos, com o fechamento
das instituicdes de ensino no campo e o deslocamento de criancas e adolescentes aos centros

urbanos e/ou as comunidades pélos localizadas no meio rural.

Esse fato traz diversos problemas de ordem politica, pedagogica e cultural, tendo em
vista que os educandos sdo obrigados a deslocar dos seus territorios, enquanto espagos de
referéncia na produgdo do conhecimento e desenvolvimento da cidadania. Entretanto, isso
revela uma disparidade com que vem plasmado pelas Diretrizes Operacionais para as Escolas
do Campo, no Art. 2°, que pronuncia o seguinte:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questfes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucbes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2012, p.
30).

O fechamento das escolas do campo tem gerado impacto negativo tanto nos alunos,
quanto nas comunidades brasileiras em geral, com maior indice na regido Nordeste que € um
dos pontos alvo afetado por esta causa. A tabela abaixo elaborada por Guimardes (2017, p. 39)
citado por Reis (2021, p. 21), demonstra o numero de escolas fechadas por regido em alguns

estados do Brasil.

QUADRO 1 - Fechamento das escolas do campo por regido e estado.
FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO BRASIL POR REGIAO

ULTIMOS 15 ANOS / DADOS INEP ANO 2014

REGIAO NORDESTE

ESTADOS ESCOLAS FECHADA
ESTADO DA BAHIA 872- ESCOLAS FECHADAS
ESTADO DO MARANHAO 407- ESCOLAS FECHADAS
ESTADO DO PIAUI 377- ESCOLAS FECHADAS
ESTADO DO CEARA 375- ESCOLAS FECHADAS




REGIAO NORTE

ESTADO DO PARA 332- ESCOLAS FECHADAS

REGIAO SUL

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL 107- ESCOLAS FECHADAS

ESTADO DE SANTA CATARINA 84- ESCOLAS FECHADAS

REGIAO SUDESTE

ESTADO DE MINAS GERAIS 290- ESCOLAS FECHADAS
ESTADO DE SAO PAULO 59- ESCOLAS FECHADAS
ESTADO DO ESPIRITO SANTO 48- ESCOLAS FECHADAS

Fonte: Censo Escolar INEP/2014. Quadro organizado por Guimarées (2017) citado por Reis
(2021, p. 21).

2.As estratégias politico-pedagdgicas adotadas nas praticas curriculares dos alunos do

campo

A proposta de organizacdo curricular através dos projetos didaticos favorece o
desenvolvimento de uma reflexdo mais aprofundada sobre o contexto sociopolitico e cultural
da comunidade, dando uma nova dimensdo ética e politica ao fazer pedagogico da escola,
atribuindo-lhe uma maior responsabilidade na construcdo coletiva de alternativas de
transformacéo social. Neste sentido,

Os projetos sdo atividades importantes no cotidiano escolar, mas a organizacdo da
escola, para estar organicamente vinculada ao campo, de forma institucional, deve ir além dos
projetos de trabalho. Os elementos constituintes da realidade e da vida camponesa necessitam
ser inseridos na organizacdo escolar também através dos curriculos, ou seja, através da
materializacdo cientifica de determinada area do saber, no caso, 0 campo e suas relacdes.
Muitos podem afirmar que a questdo do campo pode ser trabalhada em disciplinas como
historia, geografia, biologia ou ciéncias. Pode sim, mas a escola do campo tem direito de contar
no rol curricular com disciplinas especificas, como introducdo a agricultura, a propria educacéo

ambiental, topicos especiais, (Martins, 2008, p. 103).



Neste contexto, Paulo Freire (2005) no seu livro “Pedagogia do Oprimido” enfatiza a
questdo da préxis e o didlogo, destacando que o conhecimento ganha sentido da préaxis quando
gera uma transformacdo. Para o autor, praxis € um conjunto de reflexdo e acdo, o que nos remete

a pensar, nem toda a atividade é praxis, mas sim toda praxis é atividade.

Esses cenarios demandam a aplicabilidade da intencionalidade por parte de quem atua
nas escolas, além de uma necessaria abertura de espaco para esses profissionais, e até mesmo a
propria comunidade, para que, coletivamente, participem da elaboragdo de planos e curriculos
(Pereira et al, 2020, p. 3). Desde o principio da histéria do Brasil nota-se que a educagéo do
campo sempre esteve vinculada aos interesses do capitalismo, idealizada a partir do modelo que

prima a sociedade urbano-industrial.

Por esta razdo, os movimentos sociais do campo assumiram o compromisso politico de
aprofundar as discussbes e o0s estudos acerca do projeto politico de educacdo a ser
implementado nas escolas, em didlogo com o0s processos politicos e organizativos das
comunidades, vislumbrando novas perspectivas de socializacédo e construcdo de conhecimento
que favorecam o empoderamento dos camponeses e o fortalecimento do projeto de sociedade

que tenha estes sujeitos como protagonistas (Lima e Silva, 2016, p. 120).

Esses movimentos sociais no contexto rural vém desempenhando uma fungdo muito
importante no que diz respeito a luta pelo direito a educacéo. Essas lutas constituem os fatores
muito preocupantes no Brasil como um todo, tendo em conta que todos os cidaddos tém o direito

a educacao.

N&o é qualquer teoria educacional e teoria pedagogica que vai garantir a organizacéo do
trabalho pedagdgico da escola do campo e a defesa dos interesses histdricos dos trabalhadores.
Quando ndo h& essa compreensdo, corre-se 0 risco de inconscientemente desenvolver uma
proposta pedagdgica que ao invés de emancipar a classe trabalhadora acaba por intensificar o
processo de marginalizacdo (Santos e Santos, 2016, p. 52). Nesta vertente, o projeto politico
pedagdgico deve ser materializado com o conhecimento e entendimento da comunidade escolar
sobre as possibilidades de construcdo da educacdo que premia a formacdo humana dos
trabalhadores.

Portanto, a aproximacao do professor com os seus fundamentos possibilita uma analise

critica das concepgdes e teorias pedagdgicas existentes no atual contexto educacional para se



estabelecer uma perspectiva que enfatiza as relagcdes entre educacéo, sociedade e projetos
historicos em disputa.

Segundo Santos (2002), o modelo de ciéncia, ajustado na racionalidade técnica, é
incapaz de reconhecer e dialogar com o conjunto de experiéncias e praticas sociais tecidas pelos
diferentes grupos sociais nas suas dindmicas organizativas e de producdo historica do mundo.
Esta ciéncia encarregou-se de disseminar historicamente praticas cientificas autoritarias e
arrogantes que se instituem por meio da negacédo e do exterminio de matrizes epistemoldgicas

e culturais essenciais a compreensdo do mundo em sua complexidade e diversidade.

Perante estes cenarios, o autor propde o desenvolvimento de uma nova racionalidade
capaz de reconhecer a riqueza social desperdicada pela ciéncia moderna, pautada na
racionalidade técnica, denominada de “razdo indolente”. Este modo alternativo de pensar/fazer
ciéncia, a partir de uma racionalidade emergente, é capaz de reconhecer o verdadeiro tesouro,
constituido pelas experiéncias socioculturais, valores e atitudes, bem como conhecimentos e
saberes produzidos pelos diferentes grupos sociais na sua acdo/producdo/transformacéo do
mundo, desperdicados e/ ou menosprezados pelo pensamento cientifico hegemonico e,

consequentemente, pelas propostas curriculares (Santos, 2002 apud Lima, 2016, p. 72).

Educadores e pesquisadores da area de Educacdo do Campo como Arroyo, Caldart e
Molina (2005) tém se mostrado consensuais sobre a necessidade da construgdo de novos
projetos educativos que contemplem e valorizem a diversidade sociocultural do campo. Estes
projetos, aos poucos, vém sendo realizados no cotidiano das escolas por professores que, se
apropriando de criatividade e demonstrando forca de vontade, desenvolvem atividades

significativas de valorizacgdo da cultura camponesa.

Desta forma, percebe-se que gradualmente os educadores e os alunos, estdo construindo
uma visdo critica sobre as atividades propostas no curriculo, contrapondo-se ao mesmo na

medida em que buscam adotar novas estratégias que surgem das suas criatividades.

Para nos embasarmos em qualquer nova estratégia ou criatividade que de certa forma
trardo os resultados de mudanga positiva para qualquer contexto, em particular o das escolas do
campo, é necessario primeiro reconhecer e aceitar as acdes que precisam ser melhoradas. Isto
é, ter reconhecimento das a¢des que estdo contribuindo para que o ensino ndo atenda a demanda
rural, e sobretudo que néo estejam indo de acordo com a realidade dos alunos das escolas do

campo. Esse reconhecimento dos pontos a melhorar segundo No6voa (2017, p. 6), é uma



premissa de partida importante e que pode gerar mudancas, considerando que 0 primeiro passo

da mudanca é reconhecer a existéncia de um problema.

E razoavel entender, que a elaboragdo de novos projetos educativos que contemplem e
valorizem a diversidade sociocultural do campo, notadamente, passa por uma organizacdo
curricular construida por meio de processos democraticos, com efetiva participacao dos sujeitos
do campo; considerando o tipo de sociedade a ser construida no campo; reconhecendo o perfil
do sujeito a ser formado para viver neste espaco.

Para tanto, comporta, também, identificar os saberes e competéncias que os sujeitos do
campo devem possuir para pensar politicas de desenvolvimento para o lugar onde vivem, assim
como que estabelecam contetdos que sejam prioritarios ao curriculo das escolas, tudo isso com

0 intuito de promover uma formacdo critica dos educandos (Lima e Silva, 2011).

No entanto, para que a educacdo do campo ndo seja submetida e subordinada aos
interesses de reproducdo ideolégica e material do capital, torna-se fundamental a disputa contra
hegemadnica e a construcdo de novas discussdes sobre a educacéo do campo (Lima e Silva 2016,
p. 118).

De acordo com os autores, a luta contra a logica do capital na educacao é pertinente e
atual, e somente pelo combate a essa logica a educacdo pode assumir um significado de
emancipacdo humana, pois notamos que, historicamente, a educacdo do campo tem sido
marginalizada na elaboracg&o de politicas publicas, sendo tratada como politica compensatéria.
Suas demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no espaco da

academia e na formulacdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

O foco central do modelo de educacdo proposto pelo sistema capitalista, pautado no
agronegocio enquanto modelo de desenvolvimento do campo, esta associada na formacéo
técnica para o mercado de trabalho, igualmente associado ao desenvolvimento de competéncias

que amplia m a eficiéncia produtiva e a cultura do individualismo.

Né&o obstante, os movimentos sociais defendem uma educagéo contra hegemonica, um
modelo alternativo oriundo dos povos do campo, que contempla suas praticas, saberes desses
povos, seus modos de vida, seus interesses, suas perspectivas para a constru¢do de um novo
projeto de sociedade, na qual eles mesmos sejam sujeitos e cidaddos nesta construgéo (Lima e
Silva, 2016, p. 119).



10

Esses autores entendem que, as praticas educativas desenvolvidas nas escolas do campo
partem da interacdo com a natureza, no trabalho com a familia, nas conversas, nas festas das
comunidades, nas mais variadas manifestacfes religiosas e nos momentos de atividade de
formacéo politica, assumindo o compromisso de colaborar com a reafirmacdo da identidade

camponesa.

Para tal, os/as educadores/as precisam adotar uma postura critica no processo de fazer
educativo, utilizando reflexdo como instrumento de orientacdo de suas préaticas, isso inclui
também o didlogo com a comunidade como mecanismo de garantir o desenvolvimento de
projetos coletivos que acima de tudo contemplem os interesses politicos da classe da populacéo

do campo.
3.Consideracdes finais

As discussdes construidas ao longo do artigo demonstram que para assegurar o direito
a educacdo do campo, exige uma construcdo de um olhar critico dos educadores e educandos
sobre a realidade em que estdo inseridos. Apesar de se constituir ainda um desafio ter uma
educacdo que contemple a realidade sociocultural e politico dos alunos do campo, ficou claro

que ndo é impossivel.

Neste processo, compreendemos que a pedagogia historico-critica traz contribuices
importantes para (re)construcao de propostas curriculares, que possam partir da realidade socio-
historica e material da vida dos alunos do campo, visando trazer contetdos que refletem a

realidade sociocultural dos alunos desse contexto.

Nesta perspectiva, a pedagogia historico-critica enfatiza a democratizacdo do curriculo,
focando o conhecimento como alternativa para a formacéo critica da classe trabalhadora e a
construcdo de estratégias politicas e pedagogicas que favore¢cam a emancipacao dos alunos, por
meio de sua insercdo nas lutas sociais. Nesta pedagogia, demanda que os professores conhecam
a realidade sociocultural dos seus alunos de forma a articular com os saberes a serem

transmitidos nas escolas.

Dentre as varias formas de contrapor-se ao curriculo voltado aos interesses do
capitalismo que prima numa educacdo bancaria desvalorizando a cultura e as especificidades
dos sujeitos do campo, € necessario pautar por projetos educativos que enfatizem as praxis,

porgue uma visdo do mundo e do homem pautado por praxis visa a transformacéo.
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