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RESUMO: Este trabalho objetiva analisar e refletir sobre a Educacdo Infantil sob a perspectiva
inclusiva, abordando os desafios e as possibilidades na organizacdo do ensino nessa modalidade.
Fundamentado na Teoria Histdrico-Cultural, o estudo destaca a crescente necessidade de uma
literatura especifica que norteie o planejamento educacional, dada a inclusao crescente de criangas
na Educacéo Infantil nos ultimos anos. A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI), implantada em 2008, visa garantir os direitos dos alunos de
aprenderem, participarem e interagirem juntos no mesmo ambiente escolar, promovendo a
efetivacdo das politicas publicas no contexto educacional. O desenvolvimento infantil é entendido
como um processo ndo linear, mas marcado por saltos qualitativos e dialéticos, o que também se
aplica ao desenvolvimento de criancas com deficiéncia. As funcgdes psiquicas superiores das
criangas com deficiéncia sdo semelhantes as das demais criangas, sendo igualmente desenvolvidas
por meio da interagdo, mediada pela cultura e pelas relagGes sociais. Desse modo, os resultados
desta pesquisa indicam que a mediacao realizada pelos professores e pelos colegas na sala de aula
desempenha um papel crucial nesse processo, destacando a importancia de organizar o ensino de
forma didéatica e centrada em eixos fundamentais. Além disso, na perspectiva inclusiva, é
essencial considerar o contexto familiar e social em que a crianca esta inserida, pois a interacao
social ultrapassa os limites do ambiente escolar.
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INTRODUCAO

Este trabalho parte da premissa de que o ensino sistematizado na Educacao infantil
precisa considerar a relacdo intrinsica entre a Didatica e a Psicologia. Nesse sentido,
partimos de alguns pressupostos essenciais da Teoria Histérico-Cultural (THC) a respeito
do desenvolvimento psiquico elaborados pela escola de Vigotski (1896-1934)°: primeiro,
sobre o desenvolvimento das capacidades psiquicas de forma gradual e qualitativa,

mediado pela cultura e pelo ensino intencional em contraposi¢do a idéia de maturacdo
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Unido Soviética (URSS), tendo como principais representantes L. S. Vigotski, A. N. Leontiev e A. R. Luria.
Compdem ainda esse grupo de pesquisadores soviéticos, conhecido como a Escola de Vigotski, autores
como D. B. Elkonin, V. Davidov, entre outros. (PASQUALINI, 2016, p .42).
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bioldgica; segundo, sobre as especificidades de cada periodo, considerando que esses
dependem das acbes de ensino que incidem na atividade principal daquele periodo de
desenvolvimento; terceiro, que a lei geral de desenvolvimento é a mesma para criangas
com deficiéncia.

A partir dessa compreensdo, surge a necessidade de refletir sobre o processo de
desenvolvimento infantil: Como a crianga se desenvolve desde seu nascimento? Quais
atividades guiam a aquisicdo da aprendizagem dos conceitos? Por muito tempo, essas
questdes foram tratadas apenas no ambito da Psicologia da Educacéo, sem uma integragédo
adequada com a Didatica na organizacao do ensino formal. . 1sso ocorreu em parte porque
a compreensao de desenvolvimento se dava pela matriz bioldgica e, assim, se entendia
que as fases se sucederiam de maneira natural e espontdnea com a idade,
independentemente da forma como as atividades eram organizadas. Considerando a
articulacdo entre as duas areas, encontramos em Rubinstein (1889-1969), a explicacdo de

sua unidade:

A psicologia, por si mesma, ndo é capaz de orientar a acdo docente.
Psicologia e pedagogia constituem uma unidade que orienta a préatica
pedagogica. O psicologo russo S. L. Rubinstein, citado por Davidov
(1988), analisa as relacOes entre psicologia e pedagogia afirmando que
0 que para uma é objeto, para a outra é condicdo. [...] considerando que
0s processos pedagdgicos intervém sobre diferentes niveis do
desenvolvimento psiquico da crianga, 0 conhecimento dos principios
que regem o desenvolvimento infantil é condicdo para seu
planejamento. (PASQUALINI, 2016, p. 43).

Dessa forma, & premissa entender que a pratica pedagdgica sistematizada
impulsiona o desenvolvimento infantil. Portanto, o ensino deve ser intencional e fecundo,
promovendo saltos qualitativos na aprendizagem a cada periodo de desenvolvimento.
Esses periodos séo caracterizados por demandas especificas que envolvem a interacdo da
crianca com a cultura, ou seja, com o meio social, as relagdes com os adultos e os objetos

culturais.
METODOLOGIA
Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de natureza bibliografica.

O intuito ndo foi de fazer um levantamento completo da tematica, mas selecionar o que

pareceu mais pertinente para a construgéo do artigo, buscando relacionar os pressupostos
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da Teoria Histdrico- Cultural sobre o desenvolvimento psicologico na infancia e as
praticas didaticas na Educacao Infantil, com atengdo a incluséo de alunos que séo publico
alvo da Educacéo Especial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao estudarmos sobre o desenvolvimento na infancia na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, primeiramente, nos deparamos com o conceito de atividade. E por
meio dele que percebemos o desenvolvimento em forma de espiral, cm crises e saltos
qualitativos e ndo de forma evolutiva, em etapas naturais. Cada agdo dominada pela
crianga se torna um pré-requisito para acdes posteriores e, portanto, compreendemos que
ndo é qualquer atividade que tem a capacidade de mobilizar transformaces psiquicas.

Assim, recorremos ao conceito de Leontiev (2010) sobre atividade.

Ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, n6s devemaos, por isso,
comegar analisando o desenvolvimento da atividade da crianga, como
ela é construida nas condigdes concretas de vida. S6 com este modo de
estudo pode-se elucidar o papel tanto das condigdes externas de sua
vida, como das potencialidades que ela possui. S6 com esse modo de
estudo, baseado na analise do conteldo da prdpria atividade infantil em
desenvolvimento, é que podemos compreender de forma adequada o
papel condutor da educacgdo e da criacdo, operando precisamente em
sua atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando,
portanto, sua psique e sua consciéncia (LEONTIEV, 2010, p. 63).

Para o0 autor, é preciso levar em consideracdo que “Alguns tipos de atividade sdo os
principais em um certo estagio, e sdao da maior importancia para o desenvolvimento
subseqliente do individuo, e outros tipos sdo menos importantes.” (LEONTIEV, 2010, p.
63). Assim, precisamos prestar atencdo na atividade principal e sua relacdo com a
dependéncia dela para o desenvolvimento psiquico. A forma como ocorre a alteragéo de
estagio também esta vinculada as condigdes histdricas e sociais, bem como a idade e aos

estimulos oferecidos.

[...] a mudanca do tipo principal de atividade e a transicdo da crianca de um
estagio de desenvolvimento para outro correspondem a uma necessidade
interior que esta surgindo, e ocorre em conexao com o fato de a crianga estar
enfrentando a educagdo com novas tarefas correspondentes a suas
potencialidades em mudanca e a uma nova percepcdo. (LEONTIEV, 2010, p.
67).
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Desta forma, vemos que a aprendizagem dos conceitos ou a conquista da autonomia
da crianca pequena ocorre de forma interna, porém, totalmente vinculada aos aspectos
culturais. Assim, ensinar em uma sala de aula da Educacdo Infantil na perspectiva
inclusiva requer levar em conta que o principio orientador da organizacdo do ensino é a
crianca ativa, que se mantém em atividade durante as acGes pedagdgicas com todas as
suas capacidades, que se relaciona com 0 mundo e com 0 espago em que esta inserida.

Elkonin (1987) elaborou uma teoria da periodizacdo do desenvolvimento a partir
da teoria de Leontiev e definiu a atividade dominante desde o inicio da vida como bebé
até a adolescéncia. Nessa perspectiva, “A comunicacdo emocional direta com o adulto é
a atividade dominante no primeiro ano de vida. No periodo primeira infancia, € alcada ao
posto de atividade dominante a atividade objetal manipulatéria. Os periodos seguintes sdo
marcados pelo jogo de papéis.” (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 108).

A atividade de comunicacdo emocional direta é totalmente baseada no afeto e na
relacdo entre o bebé e o adulto cuidador que, por sua vez, é quem organiza a vida e assim
se ddo as primeiras experiéncias sociais. No bercario, o espaco onde se dao essas relacdes
€ muito importante pois, de acordo com Magalh&es e Lazaretti (2013), é ali que se d&o 0s
primeiros balbucios, trocas afetivas e a necessidade de deslocar-se. E também nesse
espaco que se ampliam os objetos e 0 conhecimento sobre esses, onde se fazem as trocas
de fraldas e banho, por isso o espaco deve ser estimulador, mas com poucos objetos,
macios e que possam ser manipulados. Desse modo, no interior dessa atividade, como
explica Pasqualini e Eidt (2016, p. 114), ja nascem e tomam forma “[...] as a¢des sensorio-
motoras, de orientacdo e manipula¢do”, culminando num “[...] salto qualitativo, expresso
na mudanca no tipo de relacdo da crianca com o adulto (e também com os objetos). A
comunicagdo emocional direta “crianca- -adulto” cede lugar a indireta “crianga- -ag0es

com objetos-adulto” (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 115), visto que:

A atividade conjunta entre bebé e adulto sobre os objetos cria condi¢es
para a formacéo e aperfeicoamento da coordenacdo visomotora e do ato
preénsil. Ao apresentar os objetos para o bebé, o educador suscita na
crianca a concentracdo visual e proporciona o exercicio da direcdo
psiquica dos movimentos das maos, o que contribui decisivamente para
a formacgdo dos sistemas sensoriais (visdo, audicdo, tato, olfato,
paladar). Por isso, é fundamental que o professor/educador proponha ao
bebé acbes que incentivem a observagdo dirigida de objetos e a atuacéo
com eles. (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 118).
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A atividade objetal manipulat()ria marca a primeira infancia, até mais ou menos 0s
trés anos, e por meio dela, a crianca adquire o significado dos objetos culturais, sua
funcdo, denominagéo e generalizagdo. Para isso, na escola, o professor que organiza o
espaco com 0s objetos e proporciona atividades de exploracdo com critérios e modelos
de agdo (LAZARETTI; MAGALHAES, 2013, p. 155).

A atividade dominante do proximo periodo se da pelo esgotamento das acGes de
exploracGes dos objetos e pela necessidade de imitagéo das agdes com 0s objetos, por iSso
assim denominada de atividade de jogo de papéis. Nessa passagem, o desenvolvimento
da linguagem é crucial, sobretudo porque “E com o0 surgimento das primeiras
generalizacGes no campo da linguagem que a crianga passa a perceber os objetos no
interior de um todo que possui, para além de suas propriedades fisicas, um determinado
sentido social” (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 121).

Ao compreender sobre os significados dos objetos externos a crianca sente
necessidade de agir no mundo, porém, como explica Leontiev (2010), dado a essa
impossibilidade devido a sua idade e condicdo ela resolve esse problema por meio da
atividade ludica. Essa atividade evolui do uso de objetos substitutos para a imitagdo de

um papel social de uma funcgéo generalizante de um adulto.

Quando uma crianca assume um papel em uma brincadeira, por
exemplo, o de professora, ela organiza sua conduta de acordo com as
regras de acdo latentes dessa funcdo social. Como consequéncia, no
jogo surge um processo de subordinag&o das criangas as regras de a¢éo
contidas no papel a ser desempenhado. Cada papel oculta, portanto,
determinadas normas de agdo ou de conduta/relagdo social. Ao
subordinar-se — voluntariamente — as normas de conduta e relacdo
social implicitas ao papel assumido e as proprias regras do jogo, a
crianca avanca na direcdo do desenvolvimento do autodominio da
conduta. (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 121).

Por isso, o trabalho pedagodgico nas salas com criangas de quatro e cinco anos tem
como elemento central a organizacgdo de brincadeiras e o enriquecimento de seu contetdo
proporcionando atividades de jogos protagonizados. Ao lado das brincadeiras, as
atividades produtivas também tém espaco nessa fase. De acordo com Muckhina (1996),
a colagem, o recorte, a modelagem, tem como finalidade criar um produto e para cada
producdo hd uma exigéncia especifica de formas de acdo que atuam no desenvolvimento.
Para a autora, essas atividades estdo ligadas ao jogo de papéis e fornecem conquistas

gradativas no planejamento, na autonomia e resultados, o que se da pela mediacdo do
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professor e dos colegas. Essas atividades podem ser realizadas a partir dos contetdos das
diversas &reas do conhecimento que permitem construgdes (maquetes) e representacoes
gréaficas (desenhos) e artisticas (colagem, pinturas).

No interior dessa atividade, nasce 0 gérmen da proxima atividade dominante,
sinalizando a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, em que

predomina a atividade de estudo. De acordo com as autoras Pasqualini e Eidt (2016):

Nesse processo se da a tomada de consciéncia da importancia dos
conhecimentos adquiridos nas atividades académicas e dos resultados
alcancados nas formas primérias de atividade vinculadas ao trabalho,
que é uma condicdo decisiva para a formacdo da futura atividade de
estudo (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 143).

Na perspectiva inclusiva, temos a sala de aula composta por criangas em uma ampla
diversidade de especificidades: criancas com deficiéncia fisica, intelectual ou maltipla,
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), entre outras. Diante dessa realidade, o0s
professores se questionam sobre como encaminhar a prética pedagdgica, como organizar
a atividade para que todos possam se desenvolver. A crianca publico-alvo da educacéao
especial, de acordo com Vigotski (2022), esta sujeita as mesmas leis de desenvolvimento
que a crianca sem deficiéncia, porém, dadas suas especificidades, devem ser consideradas

para elaborar as agdes de ensino.

Nesta lei, reside a mais importante posic¢éo de principio da pedagogia
da infancia deficiente, ou seja: a esséncia psicolégica da formacgdo de
reacOes condicionadas no cego (a percepcao tatil dos pontos durante a
leitura) e no surdo ( a leitura labial) é exatamente a mesma que na
crianca sem deficiéncia, e, por conseguinte, também a natureza do
processo educativo das criancgas deficientes, no fundamental, é a mesma
que quando se trata de criancas sem deficiéncia (VIGOTSKI, 2022, p.
76).

A partir dessa premissa vigotskiana , € possivel inferir que as criangas na sala de
aula devem compartilhar do mesmo processo educativo, alterando os estimulos, o tempo
e 0s suportes, de acordo com as necessidades especificas. Somente os estimulos irdo

definir o tempo e o grau de desenvolvimento ao qual a crianca com deficiéncia alcancara.

Se uma crianga cega ou surda alcanca, no desenvolvimento, 0 mesmo
gue uma crianca normal, entdo, as criancas com deficiéncia o alcancam
de um modo diferente, por outro caminho, com outros meios, e para o
pedagogo é muito importante conhecer a peculiaridade da via pela qual
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ele deve conduzir a crianca. A lei da transformacdo do menos da
deficiéncia no mais da compensacdo proporciona a chave para chegar a
essa peculiaridade. (VIGOTSKI, 2022, p. 62).

Este conceito sustenta que o desenvolvimento encontrard no processo de
compensacao, caminhos alternativos. De acordo com Barroco (2016), isso ndo se dara de
forma facil e natural, mas com esforco coletivo, ndo so dos professores e familiares, mas
de toda a sociedade. Para a autora, “[...] a principal caracteristica que diferencia a
regulacdo da atividade consciente humana é a imbricacao que tem com a fala, e quem néo
a possui tem seu desenvolvimento comprometido” (BARROCO, 2016, p. 327).

Dessa forma, para a autora, os trabalhos mais exitosos tém dado énfase no
desenvolvimento da linguagem expressiva e receptiva, desenvolvendo o dominio da
linguagem verbal com desenvoltura, seja ela falada, sinalizada ou escrita e assim, utilizar

0s signos para apreender o mundo e nele intervir.

Por meio da fala, a crianga faz a descricdo verbal da agdo com o
enunciado antes de executar a propria acdo. Ao fazer isso, socializa seu
pensamento pratico, compartilhando sua agdo com outros sujeitos, de
modo que sua atividade entra em novas relacfes com a proépria fala.
Assim, ao introduzir intencionalmente a acdo de outros em suas
tentativas de resolucdo de um problema, a crianca pode ndo somente
planejar mentalmente a atividade, mas também organizar o
comportamento do outro, de acordo com as exigéncias da tarefa, em um
movimento que acaba criando condigdes seguras para a sua resolucao.
(BARROCO, 2016, p. 328).

A aquisicdo da fala € um elemento central para o desenvolvimento psiquico, pois o
processo de simbolizacao possibilita a ascensao na aquisi¢ao dos conceitos e significados.
Compreendemos que essa aquisicao pode ser mais rapida dependendo das oportunidades
culturais em que a crianga esta inserida. Ao considerar que a crianga com deficiéncia
pode viver & margem dessas aquisi¢des, dadas suas limitacdes, é perceptivel a necessidade
de proporcionar no ensino escolar uma riqueza de possibilidades. Conforme Leontiev
(2010), o processo de desenvolvimento é fundamentado na atividade principal que, como
vimos, vai se transformando durante crises que provocam ajustes nas operacoes e agoes
mentais. N&o é algo bioldgico e linear, mas dependente das a¢fes vivenciadas em cada
idade. A mudanca de uma atividade principal para a outra depende das a¢des e operacdes
realizadas, sao elas que mobilizam o desenvolvimento.

Assim, nos primeiros anos da infancia, na Educacéo Infantil, a estimulacéo precoce

para as criancas de zero a trés anos é um servico eficaz, contudo, € necessario que 0s
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servicos de estimulacdo precoce sejam efetuados pela escola em conjunto com a

professora da sala de atendimento educacional especializado, em colaboracdo com a

familia e demais profissionais envolvidos.

Assim, o trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil deve primar pela
qualidade, fundamentando-se no cuidar, no educar e no brincar. Desta
forma, as intervengGes com as criangas publico-alvo da educacgdo
especial devem ser realizadas durante as brincadeiras, as rotinas e as
atividades que ocorrem ao longo do periodo que a crianga esta na escola
e devem buscar o desenvolvimento integral por meio de sua insercéo
no meio social. (BORGES; FLORES; SILVA, 2016, p. 239).

A estimulacéo precoce € entendida como um atendimento que se antecipa ao dano,

ou seja, trabalha os aspectos de prevencdo ou ameniza as deficiéncias ja instaladas

promovendo o bem-estar global da crianca pequena. O Atendimento Educacional

Especializado (AEE) é um direito da criangca que se organiza a partir da Politica de

Educagéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e se especifica

para a modalidade da Educacéo Infantil em 2015, nos seguintes termos:

A partir do estudo de caso, o professor do AEE elabora o plano de
Atendimento Educacional Especializado que define o tipo de
atendimento destinado a crianca; identifica os recursos de
acessibilidade necessarios; produz e adequa materiais e brinquedos;
seleciona os recursos de Tecnologia Assistiva a serem utilizados;
acompanha o uso dos recursos no cotidiano da Educagdo Infantil,
verificando sua funcionalidade e aplicabilidade; analisa 0 mobiliario;
orienta os professores e as familias quanto aos recursos de
acessibilidade a serem utilizados e o tipo de atendimento destinado a
crianga. O professor do AEE também se articula com as demais areas
de politicas setoriais, visando ao fortalecimento de uma rede
intersetorial de apoio ao desenvolvimento integral da crianca (BRASIL,
2015, p. 05).

Com relacdo ao dominio do contetdo que se deve ensinar na Educacédo Infantil em

uma perspectiva inclusiva, ha de se considerar que é preciso partir dos conhecimentos

cotidianos e culturais, sem esquecer do enriquecimento das vivéncias por meio de

atividades produtivas de cada area do conhecimento, pois, como afirma Pasqualini

(2016):

E fundamental que o professor insira nas atividades pedagdgicas o
conhecimento cientifico, enriquecendo a experiéncia pessoal da
crianga, introduzindo em suas vivéncias cotidianas na escola o
conhecimento cientifico, possibilitando assim a formacao de conceitos
pratico-espontaneos ricos em contelido, mesmo porque as nog¢des
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formadas na educa@éo infantil atuardo como mediadores na apropriagédo
dos conceitos cientificos na sequéncia da escolarizacdo da crianga
(PASQUALINI, 2016, p. 86).

A andlise das atividades dominantes ao longo dos primeiros anos de vida revela a
importancia da organizacao didatica que considere a complexidade e a especificidade do
desenvolvimento infantil. Ao reconhecer que o desenvolvimento psiquico ndo ocorre de
maneira linear, mas através de crises e saltos qualitativos, torna-se essencial que as
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil sejam planejadas com intencionalidade,
respeitando as necessidades e particularidades de cada crianca.

Na perspectiva inclusiva, esse planejamento assume um papel ainda mais crucial.
A capacidade de adaptar atividades, ajustar estimulos e oferecer suportes especificos é o
que garante que todas as criancas, independentemente de suas condigdes, possam alcancgar
seu potencial méximo de desenvolvimento. I1sso ndo s6 promove a equidade, mas também
enriquece o ambiente educacional como um todo, ao valorizar a diversidade como uma
fonte de aprendizado e crescimento.

Portanto, a organizacdo do ensino na Educacdo Infantil deve ser guiada por
principios que integrem o cuidar, o educar e o brincar, de forma a atender ao
desenvolvimento integral das criancas. As praticas pedagdgicas devem ser embasadas em
conhecimento cientifico e cultural, promovendo uma experiéncia educacional que prepare
as criancas para a continuidade de sua jornada de aprendizagem, dentro e fora da escola.
O sucesso dessa abordagem depende da colaboracdo entre professores, familias e
profissionais da rede de apoio, garantindo que as intervencdes propostas sejam efetivas e

sustentaveis ao longo do tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

Organizar as acOes de ensino para 0s bebés, as criangas pequenas, as criangas
maiores € uma tarefa extremamente complexa e nédo cabe sinalizar suas especificidades
em apenas um artigo. Aqui, nos limitamos a fundamentar os elementos essenciais do
desenvolvimento com base nos tedricos da escola de Vigotski, bem como apontar
algumas intervengdes necessarias para pensar na organizacao da sala de aula regular da

Educacao Infantil de uma forma inclusiva.
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Conhecer o desenvolvimento infantil é fundamental para ensinar, pensar em
metodologias e tracar estratégias que possam atuar como acles promotoras de
desenvolvimento, pois ndo se pode esperar que a crianga supere as etapas e atinja
patamares superiores de entendimento da realidade, de forma natural. Cada acdo que a
crianca consegue dominar se torna um pré-requisito para as acoes posteriores, por isso a
importancia do seu planejamento.

Além disso, é imperativo reconhecer que a inclusdo educacional vai além da sala
de aula. Envolve a formacdo continua dos educadores, o apoio das familias e a
colaboracdo de toda a sociedade para criar um ambiente verdadeiramente inclusivo. A
formagé&o continuada dos professores, em particular, se revela como um elemento crucial
para a efetividade das préticas inclusivas. Os professores necessitam de ferramentas,
conhecimentos e habilidades especificos para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula, e isso exige investimentos continuos em sua capacitacao.

Embora este artigo tenha explorado algumas das bases teoricas e praticas da
inclusdo na Educacdo Infantil, h4 ainda uma vasta area a ser investigada. A crescente
diversidade das salas de aula demanda novas abordagens e estratégias pedagogicas que
respondam as necessidades especificas das criancas, especialmente aquelas que fazem
parte do publico-alvo da educacdo especial. A inclusdo ndo é apenas uma questdo de
adaptacdo curricular, mas também de criacdo de ambientes que favorecam o

desenvolvimento integral de todas as criancas.
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