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RESUMO

Este trabalho é um recorte de uma dissertagdo de mestrado intitulada “Na palma da mao: o
desenvolvimento do pensamento algébrico com estudante com cegueira”. Neste trabalho
apresentamos uma das tarefas que envolve o desenvolvimento do pensamento algébrico e que foi
inspirada na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Pautada em uma
abordagem qualitativa, a produgdo de dados foi realizada em uma turma do 5° ano composta por
com 24 estudantes videntes ¢ um estudante com cegueira com o pseudoénimo Daniel. A tarefa
analisada foi desenvolvida na biblioteca da escola e foram utilizados de materiais tateis, como
tampinhas e caixa de papeldao com divisorias feitas de barbante que formam uma sequéncia
recursiva. Durante a tarefa, os estudantes estavam sentados em cadeiras ao redor de uma mesa
redonda, em grupos 5 a 6 integrantes. Os dados da pesquisa formam registados em audio e
gravacdo em video para o registro dos movimentos dos estudantes. Cada estudante recebeu uma
folha A4 contendo sete questdes, além de palitos de fosforo ¢ massinha para montarem a
sequéncia. Os resultados deste estudo evidenciam que as potencialidades dos materiais
manipulaveis para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais, a contribui¢do
do trabalho em grupo para a inclusdo de todos os estudantes, a importancia da valorizagdo de
diferentes estratégias.

Palavras-chave: Pensamento algébrico, Com cegueira, Anos Iniciais

INTRODUCAO

A importancia do desenvolvimento do pensamento algébrico vem sendo
reconhecida pela literatura especializada em todas as etapas de ensino, desde o inicio da
escolarizagdo, englobando a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental
perpassando os diferentes niveis até o ensino superior. No Brasil, o discurso algébrico ¢
presente e associado aos anos finais do Ensino Fundamental, porém, diversos autores
(Nacarato; Custodio, 2018; Borba; Guimaraes, 2015) defendem que, a introducao do uso
da linguagem algébrica ocorra desde o inicio da escolarizacdo. De acordo com Nacarato
e Custodio (2018, p.15)

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) os

estudantes tem contato com o modo de pensar algébrico antes do uso da linguagem
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algébrica. Desse modo, a unidade curricular Algebra visa desenvolver o - pensamento
algébrico - que envolve a compreensdo, representacdo e analise de relagdes
quantitativas, bem como casos e estruturas matematicas, usando letras e outros
simbolos. Para esse desenvolvimento, ¢ necessario que o estudante determine a
regularidade e padrdes de sequéncia numérica e ndo numéricos estabelecidos, expressar
leis matematicas de interdependéncia entre grandezas em diferentes situacdes, criar,
interpretar € mover-se entre varias representagdes graficas e simbolicamente,
resolvendo problemas com equagdes e desigualdade.

O processo de reflexdo ndo depende apenas do estudante, mas também das
interacdes com o outro. Tal processo ¢ formado, construido, reformulado e modificado a
partir da comunicacao e da interagdo na sala de aula. Durante o processo de ensino e
aprendizagem, a linguagem oral, favorece o processo de negocia¢do de significados e
compreensdo dos conceitos nas aulas de matematica. Logo, ¢ importante que os
professores criem um ambiente que favoreca a comunicagdo ¢ a mediagdo do

conhecimento. Nacarato e Custddio (2018, p.29) ressaltam que

apoiadas na perspectiva historico-cultural, compreendemos que, a medida que
0 sujeito interage com o outro € com o meio, ele se apropria da dinadmica das
relagdes sociais que marcam o grupo em que esta inserido. A crianga, sujeito
de nossas reflexdes constantes como educadoras da infancia, possui, dentre
tantas marcas peculiares, uma especialmente importante, objeto de nossas
atengdes: o brincar.

Quando um estudante d4 sentido a uma situacdo-problema, ele comeca a
perceber que a matematica ndo ¢ uma ciéncia pronta e acabada, consistindo apenas em
formulas e leis que nao podem ser provadas. A observagao e analise de sequéncias
[nimeros, simbolos, geometria] permitem o reconhecimento de padrdes e a geracao de
significado sobre a linguagem, facilitando a conexao de ideias e generalizagdes, o que
por sua vez favorece o surgimento do pensamento critico e o desenvolvimento de
habilidades de pensamento.

Se a algebra for ensinada aos estudantes como um conjunto de simbolos
inanimados, letras e nimeros, sem significado e sem conexao com a realidade, entdo a
algebra perde seu carater social. Expressdes algébricas descontextualizadas sdo
expressoes sem sentido. As escolas precisam ver os estudantes como seres pensantes €
criativos em constante transformagao. Como alguém que pode criar e recriar sua propria

perspectiva, ser capaz de relacionar a matematica da vida com a matematica da escola.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida alicercada em uma abordagem qualitativa (Borba;
Aragjo, 2006) que busca identificar e analisar dados, sentimentos, pensamentos,
intengdes, razdes, significados e motivacdo de um determinado grupo em relacdo a um
problema especifico. A pesquisa qualitativa tem a compreensao do fendmeno mais do que
focalizar em conceitos especificos, que trazem a importancia de interpretar os eventos.
De acordo com Borba e Aratijo (2006, p. 19) a pesquisa qualitativa “[...] lida e da atengao
as pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam
silenciadas”.

Em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador produz os dados através da
observagao do participante, analise de conteudos, entrevistas e analise de documentos,

por meio disso, os dados irdo ser descritos nos textos ao invés de nimeros. Para Gil (2008,

p-175)

Nestas, os procedimentos analiticos sdo principalmente de natureza qualitativa.
E, ao contrario do que ocorre nas pesquisas experimentais e levantamentos em
que os procedimentos analiticos podem ser definidos previamente, ndo ha
formulas ou receitas predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a
analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depender muito da capacidade
e do estilo do pesquisador.

A pesquisa cientifica ¢ de suma importancia para a expansao do conhecimento de
diferentes areas do saber. Desse modo, a pesquisa qualitativa se destaca como uma
abordagem importante, pois, proporciona ao pesquisador explorar a diversidade dos
fenomenos sociais, comportamentais e culturais. Essa abordagem se diferencia da
pesquisa quantitativa tradicional ao enfatizar a compreensdo em profundidade sobre o
significado que os individuos atribuem a suas experiéncias.

A producdo de dados foi realizada em uma escola publica localizada na regiao
metropolitana de Belém/Para, mais especificamente em uma turma do 5° ano, composta
por com 24 estudantes videntes € um estudante com cegueira com o pseudonimo Daniel,
que foi escolhido pelo préprio estudante.

Daniel possui 14 anos, estava cursando o 5° ano, possui cegueira adventicia e na
época, estava tendo acompanhamento na sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ele ja estava sendo introduzido no processo de uso da bengala, e iniciando a
alfabetizagdo no sistema Braille e tem o dominio da escrita em portugués, no entanto, em

certos momentos ele solicita para ditar as silabas durante sua escrita e escreve com o
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auxilio de sua prancheta que possui uma tela para se guiar e lapis. O estudante possui um
conhecimento sobre todas as lendas existentes.

A cegueira adventicia ¢ a perda de visdo ao longo da vida, e pode ser acarretada
por acidentes ou problemas de saude e a cegueira congénita pode ocorrer desde o
nascimento (Da silva, Ulbricht, Padovani, 2015). A falta da visdo faz com que a pessoa
explore o mundo através de outros sentidos como: olfato, tato, paladar e audigao.

A producdo de dados da dissertacdo foi organizada em 7 encontros que
denominamos de episodios, cada episddio possui titulos referente a tarefa e os objetos
que utilizamos. O episodio analisado neste trabalho “Desvendando Padrdes Matematicos:
uma investigacao dentro da biblioteca escolar”, no qual foram utilizados os seguintes de
materiais: caixa de sapato com divisorias feitas com barbante, tampinhas de garrafas de
diferentes tipos e tamanhos. Folha A4 com as perguntas da tarefa. Neste encontro

trabalhamos com sequéncia recursiva.

REFERENCIAL TEORICO
Nacarato e Custddio destacam a importancia de trabalhar dois tipos de
sequéncias: sequéncia de repeticdo e sequéncia recursiva. A repetitiva centra na
repeticao dos elementos, € a recursiva, pois visa a quantidade dos elementos nas tarefas.
De acordo com Radford (2021) o pensamento algébrico pode ser categorizado em
trés tipos e cada um ¢ formado por meios semidticos de objetivagdo. Para Silva e

Almeida (2021, p.153)

No campo algébrico, os distintos meios semioticos de objetivacdo sdo
utilizados pelos estudantes para tornar aparente suas ideias e materializar (e
atualizar) o saber, sendo eles um dos principais fatores que diferencia uma
forma de pensamento algébrico da outra.

O primeiro tipo ¢ o Pensamento Algébrico Factual: nesta fase, os estudantes
lidam com representacdes algébricas de maneira superficial, realizando manipulacdes
mecanicas e procedimentais. Neste momento, o estudante conseguira quais Figuras faltam
na sequéncia a partir de Figuras que lhe foram entregues e também, nesse pensamento
sdo utilizados os meios semiodticos como: gestos, movimentos, atividade perceptiva,
palavras e ritmo. Essa abordagem tende a envolver atividades que incentivam os
estudantes a explorar padrdes, fazer conexdes entre diferentes areas do conhecimento e
resolver problemas do mundo real usando métodos algébricos. Isso pode incluir o uso de
modelagem matemadtica, resolucdo de problemas contextualizados e andlise de dados

quantitativos.
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Ao integrar o Pensamento Algébrico Factual no ensino de algebra, os educadores
podem ajudar os estudantes a desenvolver uma compreensao mais profunda dos conceitos
e a perceber a relevancia da algebra em suas vidas didrias. Além disso, essa abordagem
pode promover habilidades de pensamento critico, resolug¢do de problemas e aplicacao de
conhecimento em diversos contextos. Desse modo, o Pensamento Algébrico Factual
busca tornar o aprendizado da algebra mais significativo, pratico e acessivel, preparando
os estudantes para enfrentar desafios matematicos e aplicar seus conhecimentos em uma

variedade de situagdes do mundo real.

Na segunda temos o Pensamento Algébrico Contextual: nesta fase, os estudantes
avancam para uma compreensdo mais contextualizada e explicita e aplicada do
pensamento algébrico, além disso, o estudante trocam os ritmos, movimentos e gestos por
palavras mais concretas. Comegam a reconhecer a utilidade das expressoes algébricas em
situagdes especificas e a associar simbolos e formulas a contextos do mundo real. O meio
semiotico principal nesta fase ¢ o de objetivagdo mobilizado. Nele a abordagem da
algebra enfatiza a compreensao dos conceitos a partir das situagdes reais do mundo real
e problemas contextualizados. Em contrapartida em relagdo a abordagem “tradicional”,
que em certos momentos concentra as manipulacdes abstratas de simbolos, € por meio
deste pensamento busca-se conectar os conceitos algébricos com situagdes reais, desse
modo torando o aprendizado mais significativo e aplicavel. Além disso, os estudantes sao
incentivados a fazer relagdes e conexdes com outras areas do conhecimento. Entdo, por
meio do Pensamento Algébrico Contextual ¢ promovida uma compreensao mais

significativa e profunda em relagdo a algebra.

E por tltimo o Pensamento Algébrico Simbdlico: neste momento € considerado o
mais “sofisticado”, pois, nesta fase, os estudantes atingem um nivel mais abstrato e geral
do pensamento algébrico. Eles sdo capazes de generalizar conceitos, identificar padroes
em diferentes situacdes e transferir seu entendimento para novos contextos, nesta fase
pode dizer que os estudantes pensam algebricamente, mesmo nao sendo todas as formulas
que irdo evidenciar este processo. Essa habilidade permite que os estudantes generalizem
padrdes e relagdes matematicas, facilitando a resolu¢do de problemas complexos e a
formulagdo de modelos matemdticos para uma ampla gama de situagdes. Entdo, o
Pensamento Algébrico Simbdlico auxilia aos estudantes no entendimento e na resolugao
de problemas matematicos de maneira abstrata e geral, assim, proporcionando uma base

solida em relagdo ao pensamento critico e analitico. Desse modo destacamos que a
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abordagem de Radford (2021) destaca a complexidade e a progressividade do pensamento
algébrico, enfatizando a importancia da interacdo entre os estudantes e os diferentes
modos de representagdo para a construcdo do entendimento algébrico simbodlico. De

acordo com Santos e Moretti (2021, p.251)

“Nesse contexto, propde-se que o ensino da aritmética seja subsidiado por uma
abordagem algébrica, voltado para as relagdes gerais de seus conceitos,
referentes a sua esséncia e ndo a sua aparéncia. Ao lidar com uma operagao
aritmética, por exemplo, pretende-se superar a tendéncia de simplesmente
operar um algoritmo de forma cristalizada a fim de encontrar um resultado

numérico sem significado

Atrelado a questao da inclusao, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
¢ uma abordagem educacional baseada no Desenho Universal, aplicada a educagdo. O
DUA tem como objetivo criar ambientes que proporcionem uma aprendizagem acessivel
e eficaz para os estudantes, considerando suas diferentes habilidades, estilos de
aprendizagem, origens culturais e diversas experiéncias sociais e pessoais. Uma execucao
bem sucedida do DUA exigira um conjunto de participantes, como por exemplo:
educadores, administracdo escolar, familiares e os proprios estudantes. Assim, ele
beneficia os estudantes com deficiéncias e também melhora a experiéncia de aprendizado

de todos os outros estudantes. Para Heredero (2020, p. 736)

Os estudantes diferem nos modos como percebem e compreendem a
informag@o que lhes ¢ apresentada. Por exemplo, aqueles com deficiéncias
sensoriais (cegos e surdos), com dificuldades de aprendizagem (dislexia), com
outras linguas ou culturas, podem requerer maneiras distintas de aceder aos
conteudos.

Assim, os professores podem planejar suas aulas para atender a demanda de todos
os estudantes, incluindo os com deficiéncias. Os professores podem utilizar tecnologias
assistivas, como softwares de leitura de tela, teclados adaptados visando auxiliar o
estudante com deficiéncia a acessar o conteido e participar das atividades. Logo, ¢
importante que o professor como principal mediador do saber esteja aberto a didlogos
juntamente com a colaboracao dos estudantes e familiares, para entender as necessidades
e planejaras aulas de acordo com as demandas individuais de cada um.

Além disso, € notdrio que, o processo de aprendizagem envolve desafios
especificos dentro de cada area de atuagdo, logo, para alcancar o objetivo desejado ¢ de
suma importancia remover as barreiras desnecessarias para manter os desafios essenciais.
Por isso, os principios do DUA ndo sdo voltados apenas para a sala de aula, mas abrange
o acesso a todos os elementos da aprendizagem. O diferencial do DUA nao ¢ uma

abordagem fixa ou Unica, mas sim a aplicacao dos trés principios que sao: 1- Proporcionar
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Modos Miultiplos de Apresentagao, 2- Proporcionar Modos Multiplos de Agdo e 3-
Proporcionar Modos Multiplos de Implicagao, Engajamento e Envolvimento (Heredero,
2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tarefa foi realizada em uma escola publica localizada na regido metropolitana
de Belém/Para e teve como participantes estudantes com cegueira e videntes de uma
turma dos anos iniciais, sendo 25 videntes e um estudante com cegueira. A tarefa foi
realizada dentro da biblioteca escolar, que possui mesas circulares e facilita a organizagao
em grupo. Os dados produzidos foram registrados a partir da gravagao de audio, videos e
captura de fotos, para isso, foram utilizados trés celulares, um para gravagao de audio,
um para filmagem e outro para registro de fotos dos estudantes.

Durante a tarefa, os estudantes estavam sentados em cadeiras ao redor de uma
mesa redonda, em grupos de 5 a 6 integrantes. O objetivo da tarefa era explorar uma
sequéncia recursiva que crescia de dois em dois. Cada estudante recebeu uma folha A4
contendo sete questdes, além das tampinhas e da caixa de sapato necessarias para a
representacao das posicdes. A pesquisadora responsavel pela condugdo da atividade leu
todas as questdes para a turma e, em seguida, as criangas comecaram a dialogar sobre a

tarefa. (Figura 1)

ura 1- Pesl‘ﬂuisadora orientando 0 grupo na tarefa.

| AT

Fonte: Arquivo da autora
Descrigdo: Seis estudantes sentados em cadeiras em frente a uma mesa redonda. Em cima da mesa t€m
um estojo preto, tampinhas de garrafas em cima dos dois suportes. A pesquisadora esta localizada em
frente a mesa, esta em pé ao lado esquerdo do estudante Daniel.
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PERGUNTAS DA ATIVIDADE QUE UTILIZAMOS COM OS ESTUDANTES

Tarefa 3- Tampinhas

1. Ha quantas tampinhas na 3% posicao sequéncia? Explique como vocé chegou a
essa conclusdo
2. Quantas tampinhas serdo colocadas na 5% posi¢ao? Justifique sua resposta

3. Quantas tampinhas serdo colocadas na 9* posi¢ao? E na 12*? Justifique sua
resposta

4. Joana estava fazendo a tarefa com sua amiga Maria. Elas descobriram que, na 8*
posi¢do ha 16 tampinhas. Vocé concorda com ela? Justifique sua resposta.

5. Jodo afirma que, na 20% posi¢do teremos 25 tampinhas. Vocé concorda com ele?
Justifique sua resposta.

6. Escreva uma mensagem ou grave um audio para outro estudante explicando como

descobrir o numero de tampinhas da 32° posi¢ao

7. Escreva uma mensagem ou grave um audio indicando como descobrir o niimero de
tampinhas de garrafa em qualquer posigao.
Apo0s a conclusdo da leitura coletiva, a pesquisadora acompanhou o trabalho do

grupo um, que incluia o estudante Daniel. Ela explicou a sequéncia para todos, e nesse

momento, o estudante comegou a explorar tatilmente as tampinhas e o suporte (Figura 2).

Figura 2- Daniel tateando as tampinhas

Fonte: Arquivo da Autora
Descrigao: Daniel sentado, vestindo uniforme do colégio azul escuro com gola branca e short jeans, esta
posicionado em frente a tampa da caixa que esta divida com barbantes, na primeira coluna vertical possui
cinco quadrados, iniciando na primeira posig¢do tem duas tampinhas de garrafa, segunda posi¢do quatro
tampinhas e na terceira posic¢do seis tampinhas de garrafa onde termina sequéncia.

Desse modo, a pesquisadora inicia iniciou a leitura das questdes com o estudante.
A seguir, o didlogo entre a pesquisadora e o estudante que foi registrado por audio.
Pesquisadora: Vamos 14, primeira questdo: H4 quantas tampinhas na 3* posi¢do

sequéncia? Explique como vocé chegou a essa conclusao.
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Daniel: Seis, vou acrescentando sempre de dois em dois. Nesse so tinha dois, nesse

acrescenta mais dois.

Pesquisadora: Quantas tampinhas serdo colocadas na 5* posi¢ao? Justifique sua resposta.

Estudante: Se for acrescentando de dois em dois, fica mais duas aqui. (Nesse momento ele

tateou em cima da 3* posi¢ao do suporte).

Pesquisadora: Entdo quantas tampinhas eu vou ter na 5* posicao?

Daniel: Dez

Pesquisadora: Por qué?

Daniel: Porque aqui nessa tem seis, nessa eu teria oito e acrescentando mais duas seriam dez

Pesquisadora: Continuando, terceira questao, quantas tampinhas serdo colocadas na 9*

posi¢ao? E na 12%? Justifique sua resposta.

Daniel: Dezoito, porque como eu disse indo de duas em duas vai ter dezoito

Pesquisadora: e na 12*?

Daniel: Vinte e quatro, acrescentando sempre de duas em duas, acrescentando sempre

duas ao numero que ja tinha.

Pesquisadora: Certo, agora a quarta questdo: Joana estava fazendo a tarefa com sua amiga

Maria. Elas descobriram que, na 8* posi¢do hd 16 tampinhas. Vocé concorda com ela?

Justifique sua resposta.

Daniel: Nao

Pesquisadora: Por qué?

Daniel: Vai ter 16 sim, porque se for de duas em duas vai ser 16 sim.

Pesquisadora: Justifica pra mim a tua resposta.

Daniel: Porque se for colocando sempre duas onde ja tem mais aqui, vai ter 16 na outra.
Nesse momento da explicagdo o estudante estava tateando na diviséria da 8*

posicao, desse modo, fazendo a explica¢dao do processo. Durante o processo, o estudante

sempre ia repetindo que ao acrescentar mais dois no nimero anterior daria a resposta, ou,

multiplicando o niimero que estava na posi¢ao por dois, daria o resulto.

A seguir a tarefa do grupo trés (Figura 3) podemos notar que eles compreenderam
o processo da tarefa da sequéncia recursiva, € notamos que as respostas sao iguais, sendo
a principal resposta sendo que indo de dois em dois eles achariam o resultado da
sequéncia. No entanto, outros grupos tiveram raciocinios diferentes, por exemplo, um
integrante do grupo 2 respondeu a 2% questdo da seguinte forma: “10 tampinhas se

multiplicarmos 2x5=10".
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Figura 3- Tarefa do grupo 3
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Tarefa 3- Tampinhas

1. Ha quantas na 3* posicao 7 Explique como vocd chegou a essa
conclusio
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4- Joana estava Faznnda a l.mls com sua amiga Maria. Elas descobriram que, na B*
posiclio ha 16 com ela? Justifigue sua resposta
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Fonte: Arquivo da autora
Descrigao: folha a4 da tarefatarefa de um integrante do grupo 3, contendo as respostas da tarefatarefa da
primeira questdo até a quarta. 1*: 6 por que a gente foi contando de dois em dois. 2% 10 por que gente foi
contando de dois em dois. 3* 18 tampinhas e 21 porque a gente foi contando. 4* sim porque eu descobri
contando as tampinhas até a resposta.

O estudante prosseguiu com a tarefa, e em alguns momentos, o grupo trocava
opinides, comparando as respostas do estudante com as deles e verificando se havia
concordancia contribuindo para uma dindmica colaborativa de ideias.

Devido a limitagao de tempo, ndo realizamos uma apresentacao coletiva nesse dia;
no entanto, todos os estudantes conseguiram concluir a tarefa. Ao final, recolhemos todas
as tarefas e os materiais utilizados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo evidenciam que as potencialidades dos materiais
manipulaveis para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais, a
contribui¢cdo do trabalho em grupo para a inclusdo de todos os estudantes, a importancia
da valorizagdo de diferentes estratégias. Ao utilizar os principios do DUA na elaboragao
e desenvolvimento tarefas para estudantes com estudantes com e sem cegueira, observou-
se que os recursos favoreceram a acessibilidade e a inclusao, criando uma aprendizagem
equitativa e enriquecedora para todos. Além disso, a construgdo de conceitos matematicos
entre os estudantes, e também incentivam a colaboragao ¢ a troca de ideias, fundamentais
no processo de ensino e aprendizagem.

Os estudantes vivenciaram uma experiéncia que possibilitou reconhecer os

padrdes em sequéncias recursivas e a compreender como esses padroes se ampliam ao
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longo da sequéncia. Os estudantes identificaram e descreveram os elementos que
compdem as sequéncias, assim como aprenderam a dar continuidade a elas.

Ao se envolverem ativamente nessas tarefas, os estudantes puderam ndo apenas
compreender melhor os conceitos relativos ao pensamento algébrico, mas trabalharam
colaborativamente, o que segundo Vargas-Placa e Radford (2023) pode ser compreendido
como uma colabora¢do mutua, este processo ocorre entre estudantes e professores no
processo de construcao do saber, logo, o estudante ndo atua apenas como receptor e sim,
participa ativamente juntamente com o professor em colaboragao.

Os resultados deste estudo ainda trazem indicios de que os estudantes aprenderam
a respeitar uns aos outros. Assim, a abordagem dialdgica, pautada em uma ética
comunitaria adotada nesta pesquisa contribuiu na promogao do aprendizado significativo
e na constru¢do do pensamento matematico dos alunos, enfatizando a responsabilidade
individual (Radford, 2021) de cada membro da comunidade visando o bem-estar e
sucesso dos envolvidos. Isso significa que, os estudantes e professores devem se
comprometer a auxiliar uns aos outros, seja compartilhando seus conhecimentos ou

trabalhando juntos para alcangar objetivos comuns.
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