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RESUMO

O pedagogo em sua formagao inicial enfrenta muitos desafios ao se deparar com o ensino
de Matematica, porque traz experiéncias negativas com a disciplina durante a sua
formacao na Educagdo Basica, e isso tende a reverberar na sua didatica, o que faz com
que ele ndo se reconhega como professor de Matematica dos Anos Iniciais. Dessa forma,
o objetivo deste trabalho ¢ analisar de que modo a formagao inicial do pedagogo para o
ensino de Matematica subsidia a construcdo da sua identidade como professor de
Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A caracterizagdo da pesquisa
quanto aos procedimentos técnicos € do tipo participante; exploratdria quanto aos
objetivos; e de abordagem qualitativa. A investigacao foi realizada na disciplina de
Ensino de Matematica do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC),
no semestre 2021.2, que foi ministrada remotamente a partir de aulas assincronas com
foruns e outras atividades e sincronas, por web conferéncia via Google Meet, amparada
pelo ambiente virtual disponibilizado na plataforma SIGAA. Constatou-se que o papel do
pedagogo durante a sua formagdo Matematica esta intrinsecamente ligado a sua
identidade como professor de Matematica ou como ele se vé. Concluiu-se que a formagao
inicial no ensino de Matematica, proporcionou aos estudantes do curso de Pedagogia da
UFC, ao longo da disciplina, os conhecimentos e saberes necessarios ao seu exercicio
como professor de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém a plena
constitui¢do dessa identidade s6 se dara a partir do exercicio da docéncia com o
amadurecimento das suas praticas pedagogicas, pois ele continuard sempre em formacao.
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O estudante de Pedagogla ao entrar na universidade sente uma grande dificuldade
em adaptar-se a vida académica. Uns por estarem ainda muito ligados ao ensino médio e
outros por estarem ha um certo tempo sem estudar. Devido a esses fatos ligados a
heterogeneidade de perfis, a constituicao da sua identidade como docente requer tanto
disciplina, quanto a profissionalizacao do ato de estudar, porque ao longo de sua formagao
inicial devera adquirir os saberes necessarios a sua atuagdo como pedagogo. Dantas e
Lima (2018) enfatizam que a constru¢do dessa identidade docente também se da a partir
de outros fatores, como a familia e a sua origem.

O ensino de Matematica esta entre os saberes que fazem parte do curriculo do
curso de Pedagogia e ¢ onde a dificuldade aumenta, porque a grande maioria desses
estudantes trazem consigo concepgdes equivocadas oriundas da sua formagdo
epistemologica na Educacdo Basica. Nas narrativas de alguns licenciandos, pode-se
perceber que, para eles, a Matematica ¢ muito dificil de ser compreendida. Assim, como
diz Santos (2015) em seus estudos, o pedagogo carrega problemas de natureza didatica e
epistemologica.

Nos problemas oriundos da natureza didatica, o pedagogo tende a ensinar da
mesma forma que aprendeu, reproduzindo as mesmas praticas sem refletir sobre elas.
Com relacdo ao carater epistemoldgico, Tolentino, Ferreira e Torisu (2020) dizem que os
estudantes que ingressam no curso de Pedagogia trazem lembrancas e atitudes negativas
em relacdo a Matematica e seu ensino.

Estes obstaculos sao observados durante a formagao inicial ¢ se materializam nas
relagdes entre teoria e pratica na disciplina de Ensino de Matematica, gerando uma

r

formacao deficiente, visto que lhe ¢ oferecido pouquissimo contetido nessa area do
conhecimento (Lima; Santos; Borges Neto, 2006), necessitando de mais de uma
disciplina para que esse estudante possa vir a se reconhecer como professor de
Matematica e obter a seguranca para atuar em sala de aula, no exercicio da pratica docente
do referido componente curricular.

Dessa forma, este artigo justifica-se por questionamentos suscitados durante a
pesquisa de mestrado, cujo objetivo inicial foi analisar os processos de ensino e
aprendizagem na formacao inicial do pedagogo a luz da Sequéncia Fedathi (SF) e das
Metodologias Ativas (MA) subsidiadas por Tecnologias Digitais na disciplina do Ensino
de Matematica. Como se dé o processo da constituicao da identidade do pedagogo como

futuro professor de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental? Em que

momento? Nesta perspectiva, o objetivo deste trabalho ¢ analisar de que modo a formagao
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inicial do pedagogo no ensino de Matematica subsidia a constru¢do da sua identidade
como professor de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Este artigo foi dividido em secdes, além desta introdugdo. A primeira se¢ao
discute os fundamentos tedricos que embasaram a pesquisa sobre a constituicdo da
identidade docente e a formacao inicial do pedagogo no Ensino de Matematica. A
segunda secdo descreve os caminhos metodologicos da pesquisa. A terceira se¢do
apresenta os resultados obtidos com a andlise dos dados e os discute a luz da
fundamentagdo teorica utilizada e a ultima sec¢do traz as consideragdes finais dos

pesquisadores considerando o objetivo proposto.

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DO PEDAGOGO E O ENSINO
DE MATEMATICA

Para entender o conceito de identidade docente, ¢ necessdrio primeiramente
entender o conceito de “identidade”, que varia de acordo com as crengas e concepcdes de
alguns dos teodricos estudiosos no assunto. Ja o termo “construcdo” ¢ utilizado porque
entende-se que a identidade docente ¢ consolidada de acordo com os saberes e
experiéncias adquiridos e vivenciados ao longo da carreira profissional (Dantas, 2021).

Para Bauman (2005, p. 83-84) “a identidade ¢ uma luta simultanea contra a
dissolucdo e fragmentagdo; uma intencao de devorar e a0 mesmo tempo uma resoluta a
ser devorada”. Marcelo (2009, p. 112), a define como “algo que se desenvolve durante a
vida. [...] O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se
caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretagcao de si mesmo como
pessoa dentro de um determinado contexto.”

Dessa forma, entende-se que o conceito de identidade docente ¢ relacional e
contrastivo, assim como se constitui em relagdo ao “outro” que ¢ concebido tanto como
institui¢des, o estado e a universidade, por exemplo, quanto pessoas tais como estudantes,
seus pais, professores, administradores escolares entre outros (Diniz-Pereira, 2016).

Entdo, quando o pedagogo procura nortear as suas praticas, mobiliza seus
conhecimentos e percebe da necessidade de mudanga. Este sim, contribui para a
constituicdo da sua identidade, pois identifica e entende a importancia € o crescimento
individual que resultard em si mesmo, contribuindo para suas praticas na sala de aula
(Bastos; Rosa, 2018) e ainda que ao atuar na docéncia, reconhece o que o fez ser

professor, sua forma de agir e pensar no contexto social e cultural no qual esta inserido.
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O curso de Pedagogia foi criado em 1939 a partir do decreto lei de n® 1190 (Brasil,
1939). Os bacharelados podiam atuar como técnicos da educagdo, no Ministério da
Educacao e os licenciados como professores no curso Normal. Nessa época se concebia
a ideia de que para formar um bom profissional de magistério era necessario que essa
formagdo fosse voltada para a Didatica, cujo teor apontava para o tecnicismo (Lima;
Santos; Borges Neto, 2006).

Nesse ponto ¢ possivel entdo se perguntar: o que isso tem a ver com o ensino de
Matematica no curso de Pedagogia? A resposta ¢ que todo esse contexto histérico
corroborou para a inibi¢ao do contetido de Matematica nos cursos de Pedagogia, enquanto
no curso de licenciatura em Matematica, a Didatica era suprimida. Muitos anos depois a
falta de didlogo entre os dois resultaria em déficit escolar.

A formacao inicial do pedagogo, principalmente no que diz respeito as disciplinas
de Ensino, ndo tem sido suficiente para prepara-lo como professor de Matematica dos
anos iniciais. Os estudos de Santos (2017) nos dizem que relacionar o que se aprende com
0 que se ensina tem sido um desafio para a pratica pedagdgica de muitos professores,
assim também como a carga horaria destinada a esta disciplina no curso de Pedagogia ¢
extremamente reduzida e ndo da conta do conteudo a ser trabalhado.

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formagio
sem conhecimentos de conteudos matematicos com os quais irdao trabalhar, tanto no que
concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da propria linguagem
matematica que utilizardo em sua pratica docente (Curi, 2004). Isso nos da a entender que
eles reproduzirdo em sala de aula a Matematica da mesma forma que aprenderam (Santos,
2015).

Assim, as formagdes iniciais e continuadas atuais, tém procurado desenvolver
novas metodologias de ensino e de aprendizagem aliadas as novas tecnologias digitais
educacionais. A Sequéncia Fedathi (SF) entra nesse contexto, com o objetivo de subsidiar
a formag¢dao do pedagogo, como uma metodologia que pressupde em sua origem a
melhoria do ensino de Matematica, maior compreensdo sobre as problemdticas que
envolvem o tema, bem como, os caminhos para supera-las. A SF traz como caracteristicas
central, a mudanca de postura do professor, que passa a ter um papel de mediador ou
facilitador da aprendizagem, fazendo com que o aluno assuma uma postura ativa e
fundamental na construgdo do seu conhecimento.

A SF foi desenvolvida pelo professor Dr. Herminio Borges Neto, coordenador do

laboratorio MultiMeios, localizado na Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal
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do Ceard e estd organizada em trés niveis: Preparacdo, Vivéncia e Analise (Sousa,
2017). Na fase de preparagdo, o professor planeja suas atividades, que na SF é chamada
de sessdo didatica (SD). Na vivéncia ela traz as quatro etapas essenciais da agdo
pedagogica do professor: Tomada de Posi¢ao, Maturagao, Solugao e Prova. Apds o nivel
Vivéncia, o professor faz uma andlise, ou seja, ele avalia sua aula e o aprendizado dos
alunos, assim como faz também uma autoavaliacdo, potencializando sua postura critica e
reflexiva. Isso o ajudard a ressignificar sua pratica pedagogica.

Muitas pesquisas que objetivaram analisar a contribuicdo da SF na formagao
inicial do pedagogo para o ensino de Matematica, como os estudos de Santos (2007) e
Lima (2007), pioneiros na discussdo com a formagdo inicial, mostraram em seus
resultados a eficacia dessa metodologia para os processos de ensino e aprendizagem,
preparando melhor o pedagogo para sua atuagdo no contexto escolar.

As novas tecnologias digitais utilizadas no ensino de Matematica dialogam
perfeitamente com as metodologias ativas. Para Freitas (2020), Metodologias Ativas
(MA) sdao formas de ensino que utilizam experiéncias reais ou simuladas visando
estimular a solugdo de desafios da pratica social em diferentes contextos, isso certamente
¢ tudo que a matematica precisa, ser contextualizada e passar a fazer sentido para os
estudantes, tornando-a atrativa e prazerosa. A formacao matematica do pedagogo exige
entdo, que para que isso ocorra em sala de aula, os futuros professores sejam capacitados
sob essa nova égide de ensino.

Nesse cendrio, a escola contemporanea busca incessantemente adequar-se a essas
novas concepgdes, compreendendo que o ensino convencional e transmissivo se tornou
obsoleto e ndo possui mais os requisitos necessarios para que os estudantes tenham o
conhecimento, as habilidades e competéncias especificas exigidas pela sociedade atual,
totalmente informatizada.

As metodologias ativas colocam o estudante como protagonista na construcao do
seu conhecimento, permitindo que ele desenvolva seu lado participativo, reflexivo e
auténomo em todas as etapas desse processo, sob a mediacao do professor.

A Sequéncia Fedathi e as Metodologias Ativas, nesta perspectiva, tém sido
fundamentais, tanto para a inovacdo das praticas pedagogicas realizadas em sala de aula
pelo professor, tante quanto a formacao de cidadaos criticos e detentores do conhecimento
cientifico essencial.

A secdo a seguir, descreve os caminhos metodoldgicos utilizados na investigagao.
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METODOLOGIA

A pesquisa em questdao tem abordagem qualitativa, ¢ participante em relacao aos
seus procedimentos e ¢ do tipo exploratoria, que conforme Gil (2008), tém como principal
finalidade, desenvolver, esclarecer € modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisdveis para estudos
posteriores.

Segundo Prodanov e Freitas (2013), na pesquisa participante ha a interagdo entre
pesquisadores e membros das situagdes investigadas com o intuito de unir conhecimento
e acdo, visto que a pratica ¢ um componente essencial também do processo de
conhecimento e de intervenc¢ao na realidade.

A investigacdo foi realizada na disciplina de Ensino de Matematica do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Ceara, no semestre 2021.2, que foi ministrada
remotamente a partir de aulas assincronas com féruns e outras atividades, as quartas-
feiras, e sincronas, por web conferéncia via Google Meet, as quintas-feiras, amparada
pelo ambiente virtual disponibilizado na plataforma Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA) contabilizando uma carga horaria de 96 horas/aula. A
turma foi composta por 42 alunos matriculados regularmente e 4 estagiarias.

As técnicas utilizadas para coleta de dados afim de alcancar o objetivo desta
pesquisa, além do registro em diario de campo subsidiado pela observagao participante
durante as aulas sincronas, foi a Analise de Conteido de dois dos cinco féruns
disponibilizados na plataforma SIGAA, cujos temas foram: “Apresentagdo pessoal e da
disciplina” e “Ser professor de Matematica.”

A Analise de Conteudo (AC), segundo Bardin (1977), ¢ definida como um
conjunto de técnicas em constante aperfeicoamento que se aplicam a discursos
(contetidos) bem diversificados. Ela oscila entre o rigor da objetividade e a fecundidade
da subjetividade.

A AC seguiu as seguintes fases: A pré-analise com a inferéncia e a interpretagao
do material; A exploracdo do material que consiste na codificacdo do material coletado;

e o tratamento dos resultados obtidos a fim de torna-los validos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A observagao participante das aulas sincronas foi realizada no periodo de outubro
a janeiro de 2021 e foram estabelecidos alguns critérios que auxiliaram em sua
sistematizac¢do: conteudo trabalhado, metodologia utilizada pela professora, participagao
dos estudantes nas discussoes teoricas e nas atividades propostas.

A aula sincrona do dia 14/10 discutiu o papel do professor de Matematica baseado
no texto “o Matemadtico, o licenciado em matematica e o pedagogo, trés concepcdes
diferentes na abordagem com a matematica”. Nessa aula foram debatidas questdes acerca
da identidade profissional docente e discente, o curriculo trabalhado nos cursos de
pedagogia e a dificuldade do pedagogo em se identificar como professor de matematica,
a necessidade do letramento digital nos dias atuais.

Durante essa discussdo, alguns estudantes e as estagiarias participaram mais
ativamente, trocando algumas de suas experiéncias vividas, corroborando com o que
Dantas ¢ Lima (2018) afirmam, quando dizem que a formagdo inicial ¢ uma etapa
importante porque ¢ nela que os estudantes terdo contato com o conhecimento, com a
teoria e desenvolverdo as habilidades que subsidiardo suas praticas docentes.

No dia 21/10, a aula foi sobre a parte da Matematica contida na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A professora formadora utilizou a gamificagdo como
estratégia de aprendizagem a partir do Kahoot (figura 1) que ¢ um jogo de Quizz.
Aproveitando as discussoes acerca do tema, a professora o relacionou com as politicas
publicas que sdo implementadas, mas que devam ser interpretadas. Os estudantes falaram
sobre a preocupagio exacerbada das escolas com as avaliagdes externas e o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) e as consequéncias disso com o
estreitamento do curriculo e o déficit de aprendizagem dos alunos.

Observou-se porém que a participagdo dos estudantes foi pequena em relagdo ao
nimero de matriculados. A grande maioria permanecia com as cameras e microfones
desligados, utilizando-se somente do chat da plataforma de webconferéncia para se
posicionar perante os questionamentos. Entende-se que a constru¢do da identidade do
pedagogo como professor de Matematica esta ligada diretamente a essas vivéncias no
ensino e em diferentes espacos, as escolhas realizadas por esses sujeitos e a relagdo que
ele estabelece com a sua formagdo e o sentido que atribuem ao seu trabalho (Dutra;
Terrazan, 2008).

A aula sincrona do dia 04/11, trouxe a primeira unidade tematica da BNCC:
Numeros. A professora formadora trabalhou com os estudantes como se dé a construgdo

do conceito de nlimero, as diferencas conceituais entre nlimero, algarismo e numeral, a
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teoria dos campos conceituais de Vernaugh e a teoria Piagetiana sobre as estruturas
mentais. Para mostrar aos estudantes uma possibilidade de desenvolver com seus alunos
o0s sete esquemas mentais, a professora trouxe o aplicativo A Fazendinha, que ¢ um jogo
no qual as criancas podem classificar, separar, comparar, sequenciar, ordenar,
corresponder e fazer a inclusdo hierarquica dos animais em diversos contextos dentro da
fazenda.

Na aula sincrona dia 11/11, a professora formadora deu continuidade a Unidade
de Numeros com o conteudo Operacdes fundamentais da matematica. Ela dividiu a turma
em equipes e solicitou a cada uma que criasse um problema matematico alternando a
estrutura da pergunta. Apds esse momento iniciou o conteido de Algebra, mas sempre
trabalhando todas as Unidades Tematicas de forma integrada e nunca individualmente.

O trabalho em equipe foi bem desenvolvido e favoreceu a aquisi¢do desse
conhecimento. A esse respeito Bastos e Rosa (2018) afirmam que para o pedagogo ¢
muito importante a compreensao de como realmente eles (re)agem em relagdo as outras
pessoas e a um determinado contexto e que isso contribui significativamente para o
aprimoramento do ser identitario.

No dia 18/11 foi trabalhado o conteudo de fracdes, diferenciando o conceito de
divisdo do conceito de fracdo. A professora se utilizou de uma folha de papel oficio para
testar o principio da reversibilidade e conservacdo de area para mostrar aos estudantes
como trabalhar esses conceitos com seus alunos fazendo as seguintes perguntas: “Quem
¢ menor? Quem ¢ maior?” “Peg¢a ao aluno, em caso de duvida para sobrepor as partes”.

Depois a professora pegou outra folha em branco (figura4) e ensinou a criar um
Tangram e solicitou que eles encontrassem a relacao entre as partes achando a fracao
equivalente de cada parte. Também solicitou aos estudantes, compor o quadrado com as
sete pecas do Tangram feito por eles. A reacdo dos estudantes a essa atividade revelou o
crescimento do seu interesse pela Matematica, apontando para o papel da subjetividade
no processo de aprendizagem, o quanto também ¢ preciso estar atento a essas questoes
enquanto docentes.

No dia 25/11, a professora apresentou alguns materiais concretos que podem ser
utilizados para trabalhar com fragdes equivalentes, a escala Cusinaire e o Tangram de
madeira (figura 1) e mostrou como utiliza-los. Logo ap6s esse momento deu inicio ao

estudo da Unidade de Geometria.

Figura 1 — Tangram de madeira e escala Cuisinaire.
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Fonte: pesquisa direta

A manipulacdo com o Tangram ajudou a relacionar os objetos do conhecimento
de forma interdisciplinar com a Geometria, visto que ele ¢ composto por formas
geométricas: tridngulo, quadrado, trapézio e paralelogramo e consequentemente explorar
os conceitos de aresta, face e vértice que compdem os sélidos geométricos. Incentivou
aos estudantes a busca pelas figuras planas e espaciais e a identificad-los em seu proprio
contexto espacial.

Nos dias 09/12 e 16/12 foram trabalhados os contetdos de Grandezas e Medidas
e Probabilidade e Estatistica. Para o primeiro conteudo, o texto “Grandezas e Medidas do
cotidiano no contexto escolar” foi discutido com a turma a partir do Kahoot e mediado
por uma das estagidrias. Depois foi passado um video com praticas pedagdgicas sobre o
tema. O segundo contetdo foi trabalhado de forma colaborativa entre a turma e as
estagiarias. Nesse dia, apenas 24 estudantes estavam presentes e cada estagidria ficou com
um grupo de 8. A atividade realizada foi uma pesquisa com tema livre, na qual a equipe
teria que fazer o tratamento dos dados e representd-la em um grafico. Uma das equipes
escolheu como tema “A Unidade Tematica da sua preferéncia” e escolheu a turma como
sujeitos da pesquisa (Populagdo) e como Amostra os que estavam presentes.

O ponto culminante da disciplina foram as aulas sincronas dos dias 20/01 e 21/01,
reservadas exclusivamente para apresentacdo dos trabalhos finais, que foram realizados
em grupo. Foram formadas nove equipes e estas tiveram que elaborar um plano de aula
com um roteiro para executd-la por meio de uma videoaula. Para cada equipe que se
apresentou foi constituida uma banca de avaliagdo composta por uma estagiaria e dois
estudantes conforme os critérios estabelecidos por uma ficha de avaliag@o elaborado pelas

estagiarias e supervisionado pela professora.
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Essas atividades foram cruciais para a avaliagdo do aprendizado dos estudantes
porque sintetizaram todo o contetido visto e com a participacdo deles nas bancas
avaliadoras puderam exercitar na pratica o profissionalismo do ser docente.

Para anélise de contetido das respostas dos foruns de discussdo, os estudantes
foram representados por E1 a En, a fim de preservar as suas identidades. O férum
“Apresentacao pessoal e da disciplina” contou com a participacdo de todos os estudantes
e de uma das estagidrias e foi analisado a partir da seguinte categoria: expectativa dos

estudantes em relacao a disciplina. Conforme

E1 — “Espero que a disciplina me proporcione um contato maior e significativo
com o ensino da matematica. Acredito que ndo s6 eu, mas muitos alunos
passaram por situacdes desafiadoras envolvendo a matematica que muitas
vezes nos desmotivaram. Entdo, na minha concepc¢do, essa disciplina ¢ muito
importante para a formagdo do pedagogo no sentido de aprendermos mais
sobre o que diz os documentos dos anos iniciais, sobre os conceitos e a nossa

pratica.”

E2 — “Uma das minhas expectativas em relacdo a disciplina ¢ desmistificar
algumas impressdes que se permearam na minha vida escolar, ja que, sempre
tive muitas dificuldades em matematica, assim como, me apropriar dos
conceitos e vivéncias relacionados as praticas para o ensino da matematica,
que certamente serdo indispensaveis para os desafios futuros em sala de aula.”

E3 — “Espero quebrar todas as barreiras e traumas nesta disciplina e, se um dia
exercer a profissdo de professora, desejo poder ensinar esta matéria de forma
prazerosa e significativa para meus alunos.”

E4 — “A minha principal expectativa com a disciplina, descobrir junto a nossa
turma, maneiras efetivas de ensinar uma matematica significativa e
interessante pra quem aprende.”

As respostas desses estudantes revelaram 3 subcategorias das suas expectativas
em relacdo a disciplina: estabelecer uma relacdo entre a teoria e a pratica, superar os
traumas causados pelas vivéncias na educagdo basica e desenvolver metodologias que
favoregam o aprendizado do aluno de forma ludica, prazerosa e contextualizada. Tais
aspiragdes vao de encontro ao que afirmam Bastos e Rosa (2018) quando afirmam que ¢é
muito dificil considerar o que o pedagogo deseja alcancar em sua vida pessoal e
profissional, pois ele estard sempre em constante formacdo e durante esses momentos

construira conhecimentos que serdo favoraveis as suas praticas ou nao.
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O forum “Ser professor de Matematica” contou com a participagdo de 39
estudantes e uma estagiaria e foi analisado a partir da seguinte categoria: papel do

pedagogo na formagao matematica dos anos iniciais. Conforme

ES — “E muito dificil considerar o que quer ser almejado na vida pessoal e
profissional do pedagogo, pois nada ¢ definitivo, hoje o pedagogo constrdi
conhecimentos que sdo favoraveis a sua pratica e outros nem tanto.”

E6 — “Sempre ¢ inculcado que a matematica ¢ algo dificil e existem até
professores que tornam ela mais complicada ainda, no entanto, cabe ao
pedagogo esse papel de desmistificar isso e proporcionar uma aprendizagem
muito proveitosa para os alunos, de modo que eles saibam que matematica ndo
¢ dificil e nem um bicho de 7 cabegas.”

E7 — “Tendo em vista a importancia da mediagdo como ferramenta que facilita
o aprendizado no ambiente escolar, a formagdo matematica dos anos iniciais
da mesma forma deve dispor de um ambiente que favorega a aprendizagem.
Possibilitar essa aprendizagem ndo representa apenas dispor dos recursos
materiais ou de um plano de aula bem elaborado, é necessario levar para a
pratica de ensino uma abordagem que desenvolva a percepgao dos educandos
enquanto sujeitos ativos na sociedade, que atuam e dialogam com o mundo,
trazem conhecimentos prévios e elaboram hipoteses a partir das suas
experiéncias de vida e contextos ao qual pertencem, e o quanto a matematica
¢ necessaria nesse contexto.

E8 —“Por ser um Profissional habilitado a ensinar Matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental, o Pedagogo sera o primeiro professor que fara contato
entre a crianga ¢ a Matematica. O papel do pedagogo ¢ mostrar a esses alunos
recém alfabetizados é que, assim como as letras, os nimeros também fazer
parte do nosso cotidiano e eles transmitem informagdes e desempenham um
importante papel na nossa comunicagéo verbal e ndo verbal.”

E9 — “O Pedagogo deve proporcionar aos alunos uma base dos conhecimentos
matematicos”.

As respostas acima sintetizaram o pensamento da turma em relagdo ao ser
professor de Matematica e qual o seu papel na formagdo matematica dos alunos: Dentre
elas encontram-se algumas que mais se repetiam como: “o pedagogo ¢ responsavel pelo
primeiro contato da crianga com a matematica, deve proporcionar aos alunos o
conhecimento da matematica basica e ajudar o aluno a desenvolver outras habilidades,
como a autonomia, o senso critico e reflexivo, que permitam a ele viver em sociedade
cumprindo seu papel de cidadaos”.

Percebeu-se que o papel do pedagogo na formacdo matemadtica estd
intrinsecamente ligado a sua identidade como professor de matematica ou como ele se vé,
que segundo Diniz-Pereira (2016) essas concepgdes fazem parte de um modelo
essencialista para estudos da identidade docente e traz Débora Britzman (1991), que em

seus estudos, chama de “modelo repressivo da identidade docente”, visto que o papel do
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pedagogo ¢ ligado a sua funcao e identidade docente, ligadas ao seus investimentos na

profissdo. Em suas palavras, “Fun¢des podem ser outorgadas, identidades nao”.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluiu-se que a formacgao inicial no ensino de Matematica, proporcionou aos
estudantes do curso de Pedagogia da UFC, ao longo da disciplina, os conhecimentos e
saberes necessarios ao seu exercicio como professor de matematica dos anos iniciais,
porém a plena constituicdo dessa identidade so se dara a partir do exercicio da docéncia
de fato com o amadurecimento das suas praticas pedagdgicas, pois ele continuard sempre
em formacao.

Concluiu-se também que outros fatores podem contribuir para a formacao dessa
identidade além da formacdo inicial, como as subjetividades dos sujeitos explicitas em
seus relatos de experiéncia nos varios contextos no quais eles estdo inseridos e nas
relacdes sociais por eles estabelecidas.

Recomenda-se a partir das lacunas encontradas durante a pesquisa, o estudo da
formagao inicial do pedagogo no ensino de matematica e a construcao da sua identidade
como professor de Matematica de criancas com deficiéncia, discussdes que nao sao
contempladas na disciplina por questdes curriculares, mas que fazem parte da realidade

vivenciadas nas salas de aula de muitas escolas.
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