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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é um campo de suma importancia para promover a
inclusdo e a equidade educacional. Ao abordar o tema de lugar de fala do professor da EJA,
reconhecemos a necessidade de dar a voz ao professor, que é cercado por diversos desafios, dentre
eles a formacdo continuada que contribui para novas praticas de ensino, onde 0 mesmo possa
oferecer aos seus alunos adultos um espaco com dialogos inclusivos, trocando experiéncias,
aspiracdes, desejos e historias, tornando a sala de aula um espaco que contribua para uma
educacdo significativa. Com a formacédo continuada do professor da EJA, busca-se delinear suas
necessidades em seu campo de atuacdo, podendo-se afirmar que o educador da EJA precisa de
formacdo em EJA, melhorando a sua pratica e a sua trajetoria profissional. A metodologia
utilizada foi a revisdo bibliogréfica, cujos dados foram coletados de livros, artigos e leis. Apesar
de todos os avangos, os desafios continuam, o desejo de uma educacdo inclusiva e de qualidade
deve ocupar os espagos publicos com o objetivo de construir ou consolidar propostas para a
formacdo continuada do professor da EJA. Para a confeccdo de desse trabalho nos baseamos nos
estudos de Paulo Freire (1996) com Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (2013) com Pedagogia
do Oprimido e Djamila Ribeiro (2019) com Lugar de fala. O presente trabalho nos possibilita a
constatar que existe a necessidade de melhor formacéo docente em relacdo a Educacéo de Jovens
e Adultos, sendo realmente necessario assegurar que a EJA deve ter uma escuta de todos:
governantes com politicas publicas integradas para essa modalidade de ensino, escolas que
elaborem projetos que se adequem a esse publico-alvo, curriculo contextualizado, cursos de
aperfeicoamento, semindrios, entre outros, onde o conhecimento docente podera ser ampliado
rumo ao processo de reflexdo para a mudanca da pratica docente.
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INTRODUCAO

O trabalho do profissional docente que atua com a Educacgdo de Jovens e Adultos ¢
cercado por diversos desafios, faz-se necesséria a constante formagao continuada desses
professores com praticas inclusivas em sala de aula que possam oferecer aos alunos éxito
em seu processo de constru¢do do conhecimento, uma vez que ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria constru¢io. E essencial a
instituicdo de politicas publicas voltada para essa modalidade de ensino, pois apesar das
dificuldades, os professores desejam um processo formativo que forne¢a condigdes para
melhorar a sua pratica e trajetoria profissional. Portanto, a formacdo continuada se
apresenta com um dos caminhos para o sucesso da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA,
pois por meio de cursos de capacitagdo, aperfeigoamento, seminarios, entre outros, o
conhecimento docente podera ser ampliado rumo ao processo de reflexdo em relagao a sua
pratica docente. A metodologia utilizada neste trabalho foi a revisdao bibliografica cujos
dados foram coletados de livros, artigos e leis. E importante ressaltar que com o uso de
praticas inclusivas, metodologias ativas, abordagens interdisciplinares e contextualizadas,
o educando tera um ensino de qualidade com melhores praticas de ensino.

Ao pensarmos na formac¢ao continuada de professores para atuagdo no ambito da
EJA, refletimos sobre a possibilidade de uma pratica pedagodgica efetivada no marco da
Educagao em Direitos humanos, pois apesar dos avangos nas legislacdes, existe uma grande
distancia entre os direitos positivados e a realidade concreta. Existe, portanto, no
imaginario da sociedade brasileira, inimeros conceitos que se cristalizaram a partir das
experiéncias do Mobral e Ensino Supletivo, como por exemplo, a ideia de que o estudante
jovem e adulto que volta a escola tem pressa, e por isso precisa de um curso “rapido e
facil”, para receber sua cerificagdo. Essas duas experiéncias educacionais marcaram
profundamente o atendimento educacional aos jovens e adultos, em seu aspecto negativo.

A Lei 5379, de 1967 que criou o Mobral, e a Lei 5692, de 1971, que oficializou o ensino
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supletivo, ambas no periodo da ditadura militar, tiveram grande influéncia na EJA,
deixando um estigma dificil de ser superado, da oferta compensatoria e aligeirada de
escolarizagdo. Na Constituicdo Federal de 1988 cabe destacar o artigo 208, que retrata a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental para todas as idades, a progressiva
universalizacdo do ensino médio e ao ensino noturno adequado as condigdes dos alunos,
sendo pautas para o campo da EJA, no Férum em defesa da Escola Publica, articulando
com o de elaboracdo da nova LDB, com a tentativa de superar as marcas negativas que
resultaram dos baixos resultados do Mobral e do Ensino Supletivo.

A Formagdo continuada permite que os educadores contextualizem os seus
conteudos e metodologias de ensino, fazendo uma relacao do contetido com a realidade e
os interesses dos alunos, ao compreender as vivéncias e os desafios dos mesmos, os
professores podem criar um ambiente de aprendizagem mais significativo € motivador.
Grande parte dos alunos da EJA enfrentam dificuldades de aprendizagem e sociais que
exigem do professor um acompanhamento individualizado e estratégias pedagodgicas
diferenciadas e com a formagdo continuada os professores passam a ter as ferramentas
necessarias para lidar com essas dificuldades e promovendo a inclusdao de todos os alunos.
Pode-se perceber também que a formagdo continuada contribui para a motivagdo e o
engajamento dos professores, pois incentiva-os a buscar novas formas de ensinar e
aprender, sentindo-se valorizados e apoiados, os professores se tornam mais
comprometidos com seu compromisso com a profissdo e com o sucesso de seus alunos.

Sabe-se que a educagdo € um campo em constante transformagdo, e a formagao
continuada permite que os professores se mantenham contextualizados sobre as novas
tendéncias pedagdgicas, tecnologias educacionais e as politicas publicas para a educagao.

Este artigo tem como objetivos estimular a reflexdo critica sobre a propria pratica
docente, a fim de identificar pontos fortes, fracos e oportunidades de melhoria, fortalecer a
identidade profissional dos professores da EJA, valorizando suas experiéncias e
contribuic¢des para a educagdo, incentivar a busca por novas formas de ensinar e aprender,
utilizando recursos tecnologicos e metodologias ativas.

E necessario avancar na melhoria da qualidade do ensino da EJA, e a formagao
continuada é¢ um investimento fundamental para a melhoria de qualidade dessa modalidade

de ensino, ao proporcionar aos professores as ferramentas e conhecimentos necessarios
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para atender as necessidades dos alunos contribuindo para a constru¢do de uma educagao

mais justa, inclusiva e eficaz.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica, cujos dados foram coletados de livros,
artigos e leis. Sendo também uma pesquisa acdo, analisar as unidades escolares do
Municipio de Campos dos Goytacazes - RJ que possuem a modalidade EJA e por meio
de um questionario aplicado aos docentes, verificar quais sdo as suas principais angustias,
questionamentos, principais demandas e desafios.

REFERECIAL TEORICO

De acordo com a LDB no Titulo III Do direito a Educacao e do Dever de Educar
no artigo 4° ¢ dever do estado garantir a educagao publica como observado, nos § I'V, VI

e VII, fala a respeito da modalidade EJA

“Art. 4 §IV — acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que nao concluiram na
idade propria;

VI — oferta do ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando;

VII — oferta também a educagdo regular para jovens e
adultos com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e

permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, pag. 10).

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ um campo de extrema importancia para
promover a inclusdo e a equidade educacional, para que se tenha uma educagdo de

qualidade ¢ necessario um processo de adi¢do de novos conhecimentos que ampliam o
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desempenho do professor que estd em sala de aula, o que por sua vez promove a
qualificagdo adequada aos educandos desta modalidade de ensino.

Segundo Paulo Freire (1996, p.135), o professor deve assumir o papel de motivar,
desafiar quem o escuta, para que o educando possa dizer, falar e responder, sendo
inadmissivel que se comporte de forma autoritaria como se fosse proprietario da verdade,
do conhecimento e do tempo para poder discorrer sobre ele. Para este professor, o
autoritario, o aluno estd enquanto ouvinte apenas, € ndo ¢ dono do seu tempo, tempo de
fala. Ainda, Freire (2020, p. 117) diz que “ao contrario, o espaco do educador
democratico, que aprende a falar escutando, € cortado pelo siléncio intermitente de quem,
falando, cala para escutar a quem silencioso e ndo silenciado fala”.

E fundamental a importancia do siléncio no espago da comunicagdo, ao escutar
como sujeito e ndo como objeto, em relagdo a fala comunicante do aluno o professor deve
entrar no movimento interno de seu pensamento, agucando a linguagem, tornando
possivel a quem fala escutar as dividas e anglstias de quem escutou.

Para Byung Chul Han (2022), “o escutar ndo € um ato passivo. Uma atividade
especial o caracteriza. Eu tenho, primeiramente, de dar boas-vindas ao outro; ou seja,
afirmar o outro em sua alteridade. Entdo, eu o presenteio com a escuta. O escutar ¢ um
dar, um dom. S¢6 ele traz o outro primeiramente a fala”™.

Para Patricia Hill Collins, (1997, citado por Ribeiro, 2019), a validagdo do
discurso absoluto ¢ valida quando o oprimido s6 pode se identificar com a fala do opressor
e assim “nunca serem capazes de pensar as proprias condigdes de opressao a que sao
submetidos. Igualmente significaria a impossibilidade de pensar alguma interpretagao
valida independente que refute o discurso colonial”.

Portanto, o que antecede a fala € a escuta, e por muitas vezes esta escuta traz o
outro a fala, e esta fala pode libertar o outro de suas inquietudes, ocorrendo o didlogo, e
nessa educacdo dialodgica existe a necessidade de amor, sendo o amor um ato de coragem
e compromisso com os homens, libertando-os da opressao, onde essa comunicagao possa
provocar um clima de confianga entre seus sujeitos, trazendo um pensar critico e
verdadeiro. A escuta vai além da possibilidade auditiva de cada um, consiste na
flexibilidade permanente por parte de quem escuta para que assim permite o espaco a fala

do outro. O bom escutador fala e diz suas opinides com desenvoltura, aceitando e
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respeitando as diferencas, e isto, por sua vez, ndo implica que esta escuta exija de quem
realmente escuta sua reducao ao que o outro fala.

Faz-se necessario analisar que a quebra do siléncio deve ser realizada e os
professores devem nutrir-se de palavras verdadeiras pois, ndo € no siléncio que os homens
se fazem mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo de habitos e pensamentos para
que seja realizada de forma serena e gradativa as quebras de paradigmas que na maioria
das vezes estdo enraizadas de uma forma bruta e severa.

Paulo Freire (1996) nos diz que o educador que escuta aprende a dificil licao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.

Ainda de acordo com Freire (1996), no processo da fala e da escuta a disciplina
do siléncio a ser assumido ¢ um “sine qua” da comunicagdo dialogica. O primeiro sinal
de que o sujeito que fala sabe escutar ¢ a demonstragdo de sua capacidade de controlar
nao so a necessidade de dizer a sua palavra, que ¢ um direto, mas também o gosto pessoal,
profundamente respeitavel, de expressa-la .Quem tem o que dizer tem igualmente o
direito e o dever de dizé-lo, quem tem o que dizer tem o dever de motivar , de desafiar
quem escuta, no sentido de que , quem escuta diga, fale responda. E intoleravel o direito
que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-se como o proprietario da
verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer
tem tempo proprio, pois o tempo de quem escuta € o seu, o tempo de sua fala. Sua fala,
por isso mesmo, se dd num espago silenciado e ndo num espago com ou em siléncio. Ao
contrario, o espaco do educador democratico, que aprende a falar escutando, ¢ cortado
pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para a escutar a quem, falando cala para
escutar a quem, silencioso, e nao silenciado, fala.

E de grande importincia o siléncio no espago da comunicagio, sendo
fundamental, de um lado a escuta como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de
alguém, deve-se procurar entrar no movimento interno de seu pensamento, virando
linguagem, de outra forma, torna-se possivel a quem fala, realmente comprometido com
comunicar e ndo fazer puros comunicados, escutar a indagacdo, a duvida, e até mesmo o
seu siléncio.

Paulo Freire (1996) ainda nos diz que o escutar ¢ obviamente algo que vai além
da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a

disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro,
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ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer evidentemente que escutar
exija de quem realmente escuta sua redug@o ao outro que fala. Isso ndo seria escuta, mas
autoanulacdo. Ao escutar bem, o sujeito se se prepara para melhor se colocar, ou melhor
se situar do ponto de vista das ideias, como sujeito que se da ao discurso do outro, sem
preconceitos, o bom escutador fala e diz de sua posi¢do discordante, em sendo afirmativa,
porque escuta jamais ¢ autoritaria. Nao ¢ dificil perceber como ha tantas qualidades que
a escuta legitima demanda de seu sujeito, qualidades que vao sendo constituidas na pratica
democratica de escutar.

Se a estrutura do meu pensamento € a Unica certa, irrepreensivel, ndo posso escutar
quem pensa ¢ elabora o seu discurso de outra maneira que nao a minha, nem tampouco
escuto quem fala ou escreve fora dos padrdes da gramatica dominante.

Segundo Chul Han (2022), o escutar nao € um ato passivo, uma atividade especial
o caracteriza, € tenho, primeiramente, de dar boas vindas ao outro, ou sejam afirmar o
outro em sua alteridade. Entdo eu o presenteio dom a escuta. O escutar ¢ um presentear,
um dar um dom. S6 ele traz o outro primeiramente a fala. Ele ndo segue passivamente o
discurso do outro. Em certo sentido o escutar antecede a fala. S6 o escutar traz o outro a
fala. Eu ja escuto antes que o outro fale, ou eu escuto para que o outro fale. O escutar
convida o outro a falar, liberta-o em sua alteridade. O escutador ¢ um espaco de
ressonancia no qual o outro fala livremente. Assim, o escutar pode ser curativo. A arte da
escuta se realiza como a arte da respiragdo. O registro hospitaleiro do outro ¢ um inspirar
que, todavia, ndo incorpora o outro, mas sim acolhe e o protege. O escutador se esvazia,
ele se torna ninguém, sua afabilidade consiste nesse vazio. A passividade da paciéncia ¢
a primeira maxima do escutar, o escutador se se expdem sem reservas ao outro, s o
escutar possibilita o outro a falar.

O escutar tem uma dimensdo politica. Ele ¢ uma acdo, participagdo ativa na
existéncia do outro e também no seu sofrimento. Hoje, ouvimos muito, mas
desaprendemos cada vez mais a habilidade de escutar o outro e dar escuta a sua fala, ao
seu sofrimento, hoje, cada um estda de algum modo sozinho consigo, com seus
sofrimentos, com suas angustias, o sofrimento € privatizado, individualizado. Assim, ele
se torna um objeto de terapia que tenta curar seu eu. Ocorre a vergonha, o sentimento de

culpa por sua fraqueza e insuficiéncia. O escutar reconcilia, cura e redime.
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Segundo Djamila (2019), nos remete a reflexdo em relagdo ao lugar de fala, e
questiona: “Quem pode falar?”, “ O que acontece quando nés falamos?” e “Sobre o que
¢ nos permitido falar?” . Questionamentos importantes e fundamentais para que se possa
entender lugares de fala. Dentro desse projeto de colonizacdo, quem foram os sujeitos
autorizados a falar? O medo imposto por aqueles que construiram as mascaras serve para
impor limites aos que foram silenciados? Falar muitas vezes, implica receber castigos e
represalias, e justamente por isso, muitas vezes prefere-se concordar com o discurso
hegemonico como modo de sobrevivéncia? E, se falamos, podemos falar dobre tudo ou
somente 0 que nos ¢ permitido falar?

Pode-se perceber que Paulo Freire, Djamila Ribeiro e Chul Han, dialogam em
relacdo ao lugar de fala, a importancia do escutar, e o professor da EJA deve ter sua escuta
valorizada, seus anseios, angustias € medos, assim como ele deve ter essa escuta em
relacdo aos seus alunos, pois o lugar de fala do professor na Educagdo de Jovens e Adultos
¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem significativo e
inclusivo. Ao reconhecer e valorizar as experiéncias de vida dos seus alunos, o professor
da EJA assume um papel central na promogdo da igualdade e da justica social. E notério
a diversidade das experiencias, onde 0s alunos da EJA trazem consigo uma rica
diversidade de experiéncias de vida, marcada por diferentes trajetorias, desafios e
conhecimentos prévios. Ao reconhecer e valorizar essa diversidade, o professor cria um
ambiente de aprendizagem mais acolhedor e significativo. Ao reconhecer o valor das
experiéncias e saberes dos alunos, a EJA contribui para o empoderamento desses sujeitos,
fortalecendo sua autoestima e confianga. Muitos alunos da EJA enfrentam dificuldades
de aprendizagem e sociais que podem estar relacionadas as suas experiéncias de vida. Ao
criar um espaco seguro para que eles se expressem, a EJA contribui para a superacao
dessas barreiras.

Ao conectar os conteddos escolares com as experiéncias de vida dos alunos, a
aprendizagem se torna mais significativa e relevante. Os conhecimentos adquiridos na
escola passam a fazer sentido para os alunos, motivando-os a buscar novos
conhecimentos. Ao ouvir as vozes dos alunos, os professores podem construir um
curriculo mais relevante e significativo, que atenda as necessidades e interesses daquela

turma.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O professor da EJA pode promover no ambiente escolar diferentes praticas
pedagOgica como circulos de conversa promovendo espacos para que 0s alunos
compartilhem suas histérias de vida, projetos interdisciplinares desenvolvendo projetos
que permitam aos alunos relacionar os contetdos escolares com suas vivéncias, com
metodologias que estimulem a participacdo e a colaboracdo dos alunos, como a
aprendizagem baseada em problemas e os estudos de caso, valorizacdo da oralidade
criando oportunidades para que os alunos se expressem oralmente, através de debates,
apresentacdes e rodas de conversa, respeito a diversidade promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo, que valorize a diversidade de culturas, crengas e identidades.

O lugar de fala do professor da EJA é fundamental para a construgéo de uma
educacdo mais justa, inclusiva e significativa. Ao reconhecer a diversidade dos alunos,
valorizar suas experiéncias e promover um didlogo aberto e respeitoso, o professor
contribui para o desenvolvimento integral de cada um. Para isso é necessario pensar em
politicas publicas para ouvir esse docente e realizar aces pensadas e voltadas para essa
modalidade de ensino. O questiondrio sera apresentado aos docentes da EJA do

Municipio de Campos dos Goytacazes.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou constatar que existe a necessidade de melhor formacéo
docente em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos. E imprescindivel assegurar que a
EJA deve ter uma escuta de todos: governantes, com politicas publicas integradas para
esta modalidade de ensino; escolas, elaborando projetos que se adequem a este publico-
alvo, professores, cuja pratica pedagogica seja intencionalizada neste sentido, além das
praticas pedagdgicas o professor deve ser escutado, até mesmo em seu siléncio. Com a
formacdo continuada dos educadores, busca-se delinear suas necessidades em seu campo

de atuacdo, mesmo que individualmente ou em coletivo, os professores buscam os
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subsidios possiveis para a formacgdo e desenvolvimento de suas préticas, € extremamente
necessario respeitar o trabalho dos educadores, pois se eles se fazem educadores da EJA
na maioria das vezes sdo por suas proprias experiéncias e praticas, construindo a profissao
docente. Pode-se afirmar, que os educadores de EJA precisam de uma formagdo em EJA,
melhorando a sua prética e a sua trajetdria profissional. A formagdo continuada dos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € um investimento fundamental para
garantir a qualidade do ensino e a aprendizagem significativa dos alunos. Essa
modalidade de ensino exige profissionais preparados para lidar com a diversidade de
experiéncias, necessidades e expectativas dos estudantes, o que torna a atualizacdo
constante dos conhecimentos e habilidades dos docentes imprescindiveis. A formacéao
continuada permite que os professores contextualizem os contetdos e as metodologias de
ensino, relacionando-os com a realidade e os interesses dos alunos. Ao compreender as
vivéncias e os desafios dos seus alunos, os professores podem criar um ambiente de
aprendizagem mais significativo e motivador. Muitos alunos da EJA enfrentam
dificuldades de aprendizagem e sociais que exigem do professor um acompanhamento
individualizado e estratégias pedagogicas diferenciadas. A formagdo continuada oferece
aos professores as ferramentas necessarias para lidar com essas dificuldades e promover

a inclusdo de todos os alunos.
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