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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem, sob um prisma inclusivo, necessita de uma equipe pedagogica
que tenha metodologias eficientes para contemplar as diferengas, limitagdes e potencialidades dos
individuos. Compreende-se que, historicamente, o Brasil teve avangos no que tange as politicas
publicas voltadas a Educacado Inclusiva, desde 2008, mas apesar dos progressos, o pais ainda apresenta
desafios na promocgdo efetiva de uma educagdo inclusiva. Sabendo disso, este presente estudo visa
compreender como a formagdo de professores da Educagdo Basica impacta o desenvolvimento dos
alunos, na garantia de promover um ambiente de aprendizagem plural. Foi realizada uma revisdo
bibliografica integrativa, visando fazer um apanhado dos artigos cientificos, produzidos nos ultimos 5
anos (2018-2023), que se articulam diretamente com a proposta de abranger as duas estincias
desejadas, a formagdo dos professores, aprendizagem inclusiva e suas repercussdes na pratica. Visto
que, reitera-se a importancia em compreender as condigdes formativas dos professores e como estas
impactam a relacdo com os seus alunos, na construcdo de uma processo de aprendizagem, inclusivo e
afetivo. Nesse sentido, compreende-se que sdo necessarios, a analise curricular e avaliativa dos
profissionais, a valoriza¢do e reconhecimento desses nas instituigdes, por intermédio da oferta de uma
formagdo continua, bem como a promog¢ao do suporte necessario para que haja um ambiente inclusivo,
na pratica.E notorio que, os profissionais devem constantemente expandir os conhecimentos sobre essa
temadtica, porém, muitas vezes, encontram lacunas curriculares em seu processo, bem como a falta de
investimentos, suporte e¢ valorizacdo. Outrossim, cabe refletir sobre quais os fundamentos dessa
formagdo sdo congruentes com a realidade desejada de uma aprendizagem inclusiva e satisfatoria e
quais sdo necessarios desconstruir.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formagdo da equipe pedagogica; Processo de
ensino-aprendizagem

INTRODUCAO

O Brasil teve avangos significativos no que tange a criag@o de politicas publicas para a
promocao de um ambiente inclusivo no ensino. Por intermédio da Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988), a educagdo passou a ser um direito de todos os brasileiros. Com base
nisso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Brasileira (LDB), que foi promulgada em 1996
(Brasil, 1996), garante o acesso das criangas e jovens com necessidades especificas de

aprendizagem a frequentar a escola de forma obrigatoria.
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Outrossim, € preciso compreender que a Educagdo Especial, a principio, era vista
como algo a parte do ensino comum, visto que a segrega¢do era um fendmeno escrachado.
Logo, uma escola para “sujeitos normais” (escola regular) e outra para sujeitos que nao se
enquadravam nessa definicdo ocorria corriqueiramente (escola “especial”). Todavia, através
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), foi
possivel trazer uma articulacdo entre ensino comum e a escola regular, sendo assim
indispensavel que ocorra um repensar por parte de toda a comunidade escolar, posto que
existe um aparato legislativo que torna direito e ndo um favor essas reformulagdes.

Entende-se por Educacdo Inclusiva, para fins de discussdao e andlise neste artigo,
segundo Mantoan (2003, p.17) "Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudancga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral". A
autora compreende que a escola € uma instituicdo que reproduz as questoes sociais € por iSso
deve ser promovido debates, em prol de um entendimento transformador sob o modelo
tradicional de educagdo, em oposi¢do aos preconceitos, pois todos deverdo conviver em um
espaco democratico previsto constitucionalmente.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008) assegura a equidade nas condi¢des de ensino inclusivo. Com base nisso, ¢
valido ressaltar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que ¢ ofertado em uma sala
de recursos multifuncionais e deve acontecer no contraturno ou no turno regular por um
professor especialista. Essa politica visa atenuar as diferencas na oferta no ensino e para isso,
possui diretrizes no estabelecimento de praticas pedagogicas que atendam as especificidades
dos alunos, por intermédio de instrumentos que auxiliam no desenvolvimento escolar desses
(Brasil, 2009).

Além dessas mudancas na legislacdo, outro marco que evidenciou um progresso
consideravel no pais foi o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Essa norma
trouxe inestimaveis beneficios para as pessoas com deficiéncia, um exemplo disso foi a
regulamentacdo para a adaptacdo obrigatéria dos espacos fisicos das escolas, com intuito
dessas oferecerem uma melhor acessibilidade e, consequentemente, proporcionar a inclusao.
Além disso, no que se refere a Educagdo Inclusiva, desde a vigéncia da lei (janeiro de 2016)
escolas privadas foram proibidas de negar matriculas a alunos com deficiéncia, precisando
rever as adequacdes necessarias desde o espago fisico, as capacitagdes profissionais para lidar

com esses alunos.
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O tema de pesquisa aqui apresentado foi motivado por estudos e vivéncias das autoras,
as quais atuam com a perspectiva da Educacao Inclusiva. Tanto nas praticas de estagio, como
nas praticas da Monitoria Académica da disciplina de Psicologia da Aprendizagem'/?, quanto
na docéncia no curso de Psicologia 2, € possivel entrar em contato com as lacunas existentes
na formagdo académica de professores da Educacdo Basica. Por esse motivo, ¢ inadequado
julgar os professores como sendo os Unicos responsaveis por praticas pedagogicas inclusivas,
enquanto ndo se repensar as praticas formativas, desde o Ensino Superior.

Mesmo com a ampliacdo de politicas para garantia de direitos constitucionais aos
alunos com deficiéncia, compreendemos que nesses processo, os professores da educacdo
basica tem diversas lacunas, uma vez que muitas vezes a formag¢do académica dos docentes
nao explora como deveria a diversidade do publico estudantil, possui um enfoque mais
expressivo em técnicas e teorias, em contrapartida a uma praxis com um olhar mais
generalista e ndo especifico e particularizado das demandas de cada individuo. Além disso,
atravessado por uma Optica que responsabiliza o sujeito pelos seus resultados, independente
da sua atuagdo ou cooperacao nessa trajetoria.

Portanto, para a promocgao da pluralidade no ambiente de aprendizagem também exige
que os professores estejam familiarizados com metodologias que atendam as especificidades
de grupos marginalizados, como minorias étnicas, pessoas com deficiéncia e estudantes em
situagdo de vulnerabilidade social. Nesse sentido, a abordagem pedagdgica precisa ser
inclusiva, contemplando desde o uso de materiais didaticos diversificados que respeitem os
diferentes estilos de aprendizagem.

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo compreender como a formagao de
professores da Educacdo Bésica impacta o desenvolvimento dos alunos, na garantia de

promover um ambiente de aprendizagem plural.

METODOLOGIA

Foi realizada uma revisdo integrativa de literatura que permite uma analise
aprofundada das discussdes dos trabalhos encontrados, com intuito de integrar e sistematizar
os resultados encontrados sobre uma temadtica previamente estabelecida (Souza, Silva e
Carvalho, 2010). Sob esse viés, este presente estudo objetiva compreender como a
perspectiva da educacdo inclusiva, alinhada a formacdao dos professores, impacta na
aprendizagem dos alunos. Com base nisso, o levantamento de informagdes foi executado, a

partir de um protocolo de pesquisa na base de dados Scielo.
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Dentre os critérios escolhidos estd a delimitagdo temporal dos ultimos cinco anos
(2018-2023) produzidos no Brasil e de lingua portuguesa. Com base nisso, foram escolhidos
os seguintes descritores: Formagdo de professores, aprendizagem e inclusdo. Formagdo de
professores, inclusdo ou diversidade e educagdo bdsica.

Os resultados para essa pesquisa foram de 64 e 113 respectivamente, mas 0s
selecionados para a analise foram o total de sete trabalhos. Dentre esses estdo estudos de caso,
pesquisas de campo com uma metodologia de abordagem qualitativa.

Os artigos analisados fazem uma investigagdo nos pressupostos formativos dos
professores da educacdo bésica, com intuito de promover a inclusdo dos alunos da educagao
especial com os demais estudantes da sala de aula comum. Além disso, percebe-se que a base
tedrica para o embasamento das praticas formativas realizadas para os professores se
diferenciam. Outro dado encontrado como tematica dos artigos ¢ que destacam a importancia
do professor trabalhar em conjunto, isto €, seja com os pesquisadores, com os professores da

sala de recursos, entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os artigos trazem reflexdes referente a formagdo de professores e seus impactos na
qualidade do ambiente de aprendizagem, contribuindo para a constru¢do de uma escola que
valoriza a pluralidade e promove a inclusdo. Logo, ¢ fundamental que politicas publicas e
programas de formagdo continuada sejam implementados para capacitar os educadores a
enfrentar os desafios, garantindo que a escola seja um espago de convivéncia democratica e
equitativa para todos.

A Educacao Inclusiva e a formacao de professores estdo intimamente interligados,
uma vez que o corpo docente ¢ um mediador importantissimo no processo de
ensino-aprendizagem e a constituicdo da sua formagdo reverbera nesse processo. A fim de
organizar os artigos encontrados, com vista a facilitar as discussdes dos dados contidos nas

pesquisas, foi elaborada a tabela abaixo:

N° AUTORES TITULO REVISTA/ANO

1 Zerbato , Mendes O desenho universal para a aprendizagem na formagdo de | Educagdo , Pesquisa.,Sao
professores:da investigagdo as praticas inclusivas. Paulo, v.47, 2021

2 Cenci, Vilas Boas, Damiani Analise de aprendizagem expansiva em intervengdo | Avances en Psicologia
formativa: a inclusdo de alunos com deficiéncia nas | Latinoamericana/Bogota(Colo
séries finais do ensino fundamental em foco mbia)/ Vol.38(1), 2020

3 Camargo, Silva et al Desafios no processo de escolarizagdo de criangas com Educagdo Em revista
autismo no contexto inclusivo: Diretrizes para formagao Belo Horizonte v.36, 2020
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continuada na perspectiva dos professores.

4 Vargas, Portilho Representagdes Sociais e Concepgdes Epistemoldgicas Revista Brasileira Edi¢ao
De Aprendizagem de Professores Da Educacdo Especial. | Especial Marilia v.24, 2018

5 Almeida,Silva, Franca Formagédo Continuada na Perspectiva inclusiva pela via Revista Brasileira De Estudos
da pesquisa e extensdo: As fungdes mediadoras da Pedagogicos, 2023

relagdo teoria e pratica na constituicdo de grupos de
estudo-reflexdo.

6 Nina, Ramos,Ravagnani Autoefichcia docente na educagio inclusiva e gg;/;sta Ciéncias Psicolégicas,
caracteristicas do contexto de ensino
7 Vieira, Omote Atitudes Sociais de Professores em Relagdo a Inclusdo: Revista Brasileira Educagio

Formagdio ¢ Mudanca. Especial Bauru,v 27, 2021

Fonte: elaborado pelas autoras

Apesar dos avancos na legislacdo em relagdo a oferta de um ensino inclusivo, ¢é
notdrio que a efetivacao desta apresenta desafios na pratica. Segundo o artigo N° 1 (Zerbato e
Mendes, 2021), isso ocorre devido a uma série de fatores, como por exemplo, a formagao
académica que os professores recebem. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que “a medida que
esses estudantes ingressaram nas classes comuns, novos desafios surgiram para os
professores, no sentido de assegurar o ensino para todos em turmas cada vez mais
heterogéneas” (p.3).

Com base nisso, no artigo N° 3 (Camargo; Silva, 2020, p.3) falam que “a urgéncia de
formac¢ao continuada focada em necessidades especificas dos professores ¢ evidenciada pelo
contingente de professores em exercicio cuja formagdo ocorreu antes de 2008”. Sob essa
perspectiva, no artigo N° 2 (Cenci; Vilas Bbas; Damiani, 2020), os autores afirmam que a
formagdo continuada de professores ainda nao € consolidada, de forma que contribua para o
aprendizado dos alunos com deficiéncia. Logo, ¢ notdrio que essa inconsisténcia gera
impactos consideraveis aos educandos. Compreende-se também que outras questdes
influenciam nessa problemadtica, ou seja, a oferta de um ambiente que proporcione um

desenvolvimento equitativo dos alunos considerando as suas limitagdes e potencialidades:

Na falta de uma cultura inclusiva na escola, mesmo que o professor tenha aprendido
um novo conhecimento para o aprimoramento de sua pratica pedagogica, os
resultados mostraram que muitas vezes ele ndo se sente suficientemente motivado a
modificar sua pratica, planejar e fazer algo diferente, pois as condi¢des de trabalho e
a cultura escolar nem sempre o estimulam nem cobram resultados dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial (Zerbato e Mendes, 2021, p. 16).

Portanto, a garantia ao direito a educagdo inclusiva ndo esta sob a responsabilidade
exclusivamente do professor, pois, tal dever requer uma cooperacdo entre todos os

profissionais, familia e escola, ja que "as politicas afirmativas no contexto educacional visam
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corrigir as desigualdades historicas, proporcionando equidade no acesso aos direitos
educacionais e sociais" (Hashizume; Alves, 2023, p. 7).

Além disso, artigo N°3 (Camargo e Silva 2020) reitera sobre os impasses vivenciados
pelos professores para incluir os alunos com Transtorno do Espectro Autista, em virtude de
ndo saber manejar os momentos de desestabilizacdo. Sob esse viés, os autores também
afirmam que esses profissionais ndo passaram por um processo que os auxiliassem de forma
satisfatoria, tanto na graduacao quanto em outros modelos formativos.

E notério que ha um didlogo com os artigos 3(Camargo, Silva et al 2020) e 4(Vargas,
Portilho 2018) estudados sobre a relevancia da formagdo continuada para os educadores,
porém falta o debate acerca da grade curricular na formagao inicial desses educadores nas
universidades. Ademais, € notorio que com as metodologias aplicadas os principais resultados
foram o engajamento e a socializa¢do dos alunos desses professores participantes da pesquisa.

Para efetivar o que prevé a legislacdo brasileira, os estudos 1 (Zerbato;Mendes 2021) e
nimero 2(Cenci;Vilas Boas,Damiani(2020) se apropriaram de metodologias e pressupostos
que possibilitam aos professores uma capacitacdo devida. Um exemplo disso foi o processo
formativo de professores do ensino basico, utilizando o Desenho Universal da Aprendizagem

(DUA) e a pesquisa colaborativa (Zerbato e Mendes, 2021):

Na perspectiva do DUA, a proposta ¢ a constru¢do de praticas universais,
disponibilizando 0 mesmo material para todos os alunos, como forma de contribuir
para o aprendizado de outros estudantes. Dessa forma, sua estrutura pretende
embasar o planejamento do ensino para a oferta de oportunidades de aprendizagem
para todos, por meio do uso de estratégias e materiais diversificados, que deem
suporte para estilos e ritmos de aprendizado variados (p. 4 € 5).

Nesse sentido, o DUA (Desenho Universal da Aprendizagem) ¢ uma ferramenta que
apresenta estratégias pedagogicas que diversifica as maneiras de apresentar o mesmo
conteudo, visto que na sala de aula existe uma pluralidade de individuos que possuem
dificuldades heterogéneas, bem como multiplas habilidades sociais, intelectuais e emocionais.

E importante refletir que, quando a Educagdo Inclusiva ndo ocorre de maneira
eficiente na praxis, podem surgir grandes prejuizos para o desenvolvimento do corpo discente.
Alguns exemplos desses prejuizos seriam: a falta de acesso dos alunos ao conhecimento,
sentimento de baixo-autoestima, desempenho académico inferior aos demais alunos, baixo ou
nenhum engajamento no processo de ensino-aprendizagem, zonas de potenciais de
desenvolvimento impossibilitadas de serem estendidas e outros diversos impactos. Portanto,
cuidar da forma como os professores compreendem a inclusdo ¢ prevenir que ndo haja

maiores impactos no desenvolvimentos dos alunos.
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De acordo com o artigo N°5 (Almeida, Silva e Francga, 2023), a formag¢ao continuada
pode trazer contribui¢des, a partir do vinculo entre universidade e escolas municipais, uma
vez que amplia e capacita os profissionais envolvidos com a educagao inclusiva ao publico da
educacdo especial. Dessa maneira, articulando pesquisa e extensdo, reverbera em grandes
contribuigdes para uma praxis equitativa e acessivel a todos.

Para ser possivel a compreensdao mais abrangente sobre educagdo inclusiva e a
garantia de todos os alunos que possuem algum transtorno no neurodesenvolvimento ou
superdotagdo, esse estudo faz um resgate historico do percurso legislativo e social desse
direito. E imprescindivel lembrar como a Constitui¢io (Brasil, 1988), mediante a diretriz de
garantir educacdo para todos, tornara direito do publico-alvo da educagdo especial (Paee) essa
acessibilidade.

Outrossim, a Lei n°13.146/2015 denominada de Lei Brasileira de Inclusao (LBI) traz
um maior aparato legislativo sobre esse direito, abrindo caminhos para surgir o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que consiste em um servico fornecido pela Educacdo
Especial, que contempla a subjetividade e desafios proprios de cada estudante. As escolas
cada vez mais sdo compostas por alunos diversos, com demandas especificas e que
necessitam de uma equipe profissional capacitada para conseguir fazer mediacdes eficientes e
propulsoras de desenvolvimento e inclusao plena dos individuos.

De acordo com Jurgen Habermas, conforme citado por Almeida (2023, p.5), a
emancipa¢do e o pensamento critico ¢ essencial para repensar a pratica, uma vez que por meio
disso, essa interconexdo entre as escolas municipais e faculdades ocorre de uma maneira
responsavel. Logo, o grupo de estudo reflexdo sobre Formacdo Continuada na Perspectiva
inclusiva pela via da pesquisa e extensdo, ¢ fundamentado nos pressupostos de Habermas, que
se forma na autoreflexdo colaborativo-critica.

Destarte, o estudo niumero 5(Almeida,Silva,Franga 2023) sobre formagao continuada
sob a inclusdo via da pesquisa e extensdo em conjunto com a articulagdo da teoria e praxis nos
grupos de estudo reflexdo foi esclarecedor a respeito da compreensdo de direitos e leis que
correspondem ao Plano de Atendimento Educacional (PAEE) e todo a trajetéria da Educacao
especial. Ademais,o projeto de extensdo analisado ocorreu de Julho de 2018 a dezembro de
2020, se deu inicio nas universidades com encontros concomitantes nas redes de ensino
municipais, ndo trabalhando com esquemas fixos mas construidos pelos participantes,
enaltecendo o senso critico e autdnomo dos professores, técnicos e gestores e levando para as

salas de aula promovendo crescimento coletivo € uma maturagao profissional cientifica.
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No artigo N°7 (Vieira; Omote 2021), foram analisados os diversos fatores que podem
impactar a efetividade da inclusao dos alunos atipicos, por parte dos docentes, como idade,
género, tempo de trabalho, ¢ importante ressaltar que alguns resultados dessas pesquisas
ficam divididos se esses fatores sdo cruciais para a inclusdo. E imprescindivel destacar, como
dito por Rodrigues et al. (2007, apud Vieira; Omote, 2021), a forma que o proprio professor
acredita na aprendizagem, sua forma de ver a justica no mundo, habilidades sociais que
atravessam a realizagdo de uma educacgdo inclusiva. Além disso, ao longo do artigo, ¢
ressaltado que na carreira docente apresentam-se muitos desafios, portanto a troca entre pares,
o compartilhar se demonstra como um fator importante.

De acordo com o artigo N° 7 (Vieira e Omote, 2021), ao analisarmos o processo de
ensino, ¢ indispensavel ver o contexto de sala de aula, visto que relagdo interpessoal ndo
deixa de estd desvinculado ao processo de ensino-aprendizagem e existe uma relacao
complementar, na qual aluno discente aprende com o docente e vice-versa. Durante esse
estudo, ndo se classifica quanto as diversidades de quem possui direito a educagdo especial,
mas ao decorrer do texto as diversas deficiéncias sao englobadas em uma inica nomenclatura
- PAEE.

Outrossim, uma importante contribuicdo do estudo apresentado no artigo N°7 ¢é trazer
a informagdo que existe uma hierarquia de suporte quanto a ag¢do de inclusdo para com os
niveis de dificuldades. Alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) e Auditiva apresentam uma
maior dificuldade de inclusdo por parte dos professores, e profissionais dessa area que fizeram
especializacdo em Educagdo Especial e na area de DI apresentam mais atitudes inclusivas
com esse publico. Entretanto, foi possivel perceber que cursos, workshops, sdo importantes
oportunidades de capacitagdo para os profissionais que sdo fundamentais mediadores. Ainda
sim, o mais adequado ¢ que esses momentos sejam em grupos pequenos, uma vez que grupos
maiores podem dificultar o compartilhar de desafios que emergem no contexto de ensino por
nao se sentirem confortaveis (Vieira; Omote, 2021).

Rodrigues (2007, apud Vieira; Omote, 2021) define atitudes sociais como
predisposi¢cdes psiquicas ou afetivas referente a alguém, algo ou uma circunstancia que ¢
definida como objeto atitudinal. As atitudes sociais se formam em trés facetas: cognitivo,
afetivo e comportamental. O eixo cognitivo reflete sobre as ideias e julgamentos sobre o
objeto. Ja o eixo afetivo indica os afetos positivos ou negativos quanto a esse objeto € 0 eixo
comportamental as acdes do sujeito direcionadas ao objeto atitudinal, que conversa com o

que o sujeito sente e acredita sobre esse objeto atitudinal.
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Logo, o trabalho supracitado faz os leitores pensarem para além de praticas ou
técnicas educacionais de inclusdo, mas o contexto geral que permeia o professor, levando a
reflexdo e criticidade no que tange as proprias atitudes sociais que reverberam na praxis
educacional e na inclusdo de aluno da educagao especial.

O artigo N° 6 (Nina, Ramos, Ravagnani, 2022) se trata de uma pesquisa com 193
professores da educacdo basica, de escolas confessionais, publicas e particulares nos
municipios de Belém e Castanhal. O dado trabalho qualitativo analisa sobre a autoeficacia
referente a inclusdo dos discentes. Bandeira (1997) apud Nina, Ramos e Ravagnani (2022)
define autoeficéacia por 4 fatores: capacidade do individuo de analisar sua competéncia diante
de uma acgdo e sua eficacia,flexibilidade ao precisar modificar a partir da observagdo dos
pares,0 encorajamento por parte dos outros sujeitos e estados fisiologicos e afetivos podem
interferir também nesse processo de autoeficécia.

Ainda no artigo N° 6, ¢ explorada a devida articulagdo entre professores e
metodologias na educagdo que viabilizem a educagdo, bem como as variaveis do contexto de
ensino, e caracteristicas dos docentes. Portanto, foram vistos aspectos como tempo no
magistério, formagdo académica, contato com alunos pertencentes a educagao inclusiva (Nina,
Ramos, Ravagnani, 2022).

Por intermédio desse estudo, € possivel refletir sobre alguns fatos importantes, como
por exemplo, a quantidade de escores quanto ao quesito autoeficacia. Em escolas
confessionais, apresentou-se altos escores, enquanto nas escolas publicas manifestam-se
baixos escores, € em escolas particulares, escores moderados. Desse modo, ¢ apontado que
uma das possiveis causas explicativas dessa coleta, posto que os professores da educagdo
publica participam menos de formagdes continuadas, assim pode se fazer uma interconexao
entre os resultados baixos e essa adesdo inferior comparada aos outros formatos de escolas.

Ademais, através deste estudo de Nina, Ramos ¢ Ravagnani (2022), notou-se que
professores que sdo formados em Pedagogia possuem melhores escores de autoeficécia,
levando a desconstru¢do de que qualquer sujeito, por ser educagao basica, pode ocupar tal
lugar. Além disso, docentes com tempo de cinco a nove anos de profissdo, e maior ou igual a
vinte e cinco anos, possuem melhores resultados com alunos publico-alvo da educagao
inclusiva. Em contrapartida, a forma¢ao em outro curso de Ensino Superior distinto a
Pedagogia, tempo inferior a atuacdo de 5 anos com alunos que possuem demandas especificas
e um titulo de especializacdo apontam para baixos escores.

Destarte, compreender todos esses panoramas ¢ a realidade vivenciada pela classe

docente da educacao basica, como baixas remuneragdes, quantidades expressivas de alunos
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nas salas de aulas, falta de suporte por parte dos familiares ou coordenagdo em algumas
circunstancias podem ser decisivas nesse processo.

No artigo N°4 (Portilho, 2018), foi feita uma pesquisa com 8 professores da Educacdo
Basica Especial do Estado de Curitiba, por meio de uma formacgao continuada, na qual foram
realizados 8 encontros com duragdo de 2 horas. Os dados eram registrados da seguinte forma:
um pesquisador ficava responsavel de anotar as respostas dos participantes e o outro para
captar as movimentagdes do grupo. Consoante a Portilho (2018), as respostas registradas
destacava uma visdo organicista dos professores, em que o enfoque eram as limita¢des do
aluno com demandas especificas ao invés de um olhar mais pluridimensional, potencializando
as habilidades desses alunos.

Através desses dados apresentados no artigo N°4, ¢ possivel refletir sobre quais as
concepgdes epistemologicas perpassam a concepg¢ao dos docentes, uma vez que essas
defini¢cdes reverberam no contexto de ensino-aprendizagem dos alunos (Tardif, 2013, apud
Portilho, 2018).

De acordo com o psicélogo social francés Moscovici (1978, p. 26) citado por Portilho
(2021), citado no artigo N°4, “[...] a representacao social ¢ uma modalidade de conhecimento
particular que tem por fun¢do a elaboragdo de comportamentos e a comunica¢do entre
individuos”. Assim para esse autor esse conceito abordado no estudo ¢ embasados em dois
pilares: Objetivacao e Ancoragem, na qual objetivacdo fala do processo de selecionar algo
que ndo ¢ familiar e une com a realidade do individuo; e Ancoragem representa ou nomeia e
estabelece uma relagdo positiva ou negativa. Entdo, todos esses conceitos epistemoldgicos se
entrelagam na pratica de ensino e impactam diretamente na acessibilidade e inclusdao desses
alunos que possuem algum transtorno de desenvolvimento.

Em suma, ainda através do artigo N°7 (Vieira, Omote 2021), ¢ possivel mensurar que
as representagdes sociais dos docentes de Educagdo Especial sdo fundamentadas em
principios reducionistas que responsabilizam o discente por seu sucesso ou fracasso. Assim,
foi possivel verificar por intermédio das respostas que o professor ¢ visto como figura
principal nesse contexto, inclusive destacando um visdo médica, limitante e negativa para
com os alunos da educagdo especial. Logo, apesar de estar fomentando cada vez mais estudos
sobre educacdo especial e inclusiva, ¢ preciso haver reformulagdes praticas e cotidianas no

contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS
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Sempre que escolhemos dialogar sobre praticas inclusivas, principalmente na
Educagdo, nos esbarramos em precisar estar atentos para as dimensoes de exclusdo. Partir da
exclusdo nao deve ser o caminho para fazer inclusdao, mas também nao devemos nos esquecer
que praticas excludentes existem, e causam impactos longitudinais nas pessoas.

Professores compdem o ambiente escolar de maneira constante, sendo um dos
principais atores quando pensamos na inclusdo de praticas pedagdgicas direcionadas a alunos
com deficiéncia. Ser um ator importante nao significa ser o unico responsavel pelos €xitos (ou
falhas) no processo educativo. A Educagdo, como ja ¢ dita na Constitui¢do Federal Brasileira,
¢ dever do Estado e da sociedade.

Ao longo da anélise dos artigos fica evidente o qudo necessaria ¢ essa discussao acerca
de aspectos formativos na pratica pedagodgica inclusiva, pois na maioria das vezes, oS
professores ndo se sentem preparados, tampouco assistidos para promover a inclusdo na letra
da lei. O cumprimento das politicas publicas da Educacao precisa contar com o apoio de toda
a sociedade, para que familias, comunidade, e demais educadores consigam ter seus direitos
resguardados, ao passo que os conhecem e os procuram.

Destarte,por intermédio das reflexdes trazidas pelos estudos dessa revisdao
integrativa de literatura, ¢ possivel perceber que existem ainda estigmas que permeiam a
vivéncia e atua¢do com alunos neurodivergentes por parte dos docentes,todavia por meio de
capacitagdes e trocas entre pares processualmente serd sendo desconstruido e contribuird para
uma educacao inclusiva ndo apenas tedrica mas pratica, vivida e palpavel para o corpo
discente atipico que ndo ¢ inferior ,pelo contrario ¢ possuidor de potencialidades .
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