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RESUMO

A BNCC propde uma nova progressao curricular que, apesar da predominancia da légica
disciplinar, precisa ser discutida para otimizar os processos de ensino e aprendizagem. O curriculo
se constroi na intersecdo de realidades, gerando sentido em praticas escolares (Lopes; Macedo,
2011). A BNCC se fundamenta em um curriculo integrado, focando em competéncias e
habilidades (Perrenoud, 1999) e em um curriculo em espiral (Bruner, 1975). A Base enfatiza a
acdo interdisciplinar, buscando profundidade no conhecimento (Fazenda, 2012). Nossa pesquisa
investiga a progressdo das aprendizagens na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT), focando nos impactos da interdisciplinaridade nos conteidos de Quimica no Ensino
Médio. Utilizamos anélise de contelido com o software MAXQDAZ®, coletando dados de
questionarios aplicados a quatro docentes da Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Os dados
foram organizados em trés categorias: progressdo curricular; progressao da interdisciplinaridade;
e processo de ensino e impactos na aprendizagem. Os resultados mostram gue 0s processos de
ensino e aprendizagem na area sdo prejudicados pela falta de articulagdo entre docentes, recursos
e formacdo, além de um entendimento deficiente da nova realidade curricular. Entretanto,
surgiram aspectos positivos, como o reconhecimento da interdisciplinaridade e do curriculo em
espiral, que promovem a autonomia e a motivacdo discente. Defendemos que as orientacGes
nacionais devem ser analisadas criticamente, pois a transi¢do de um curriculo disciplinar para um
integrado exige reflexdo sobre as praticas de ensino.

Palavras-chave: BNCC, Ciéncias da Natureza, Processos de ensino, Impactos na
aprendizagem, Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

O cenario educacional brasileiro tem sido marcado por uma serie de reformas que

refletem a relacdo entre sociedade e educacédo. Entre elas, destacam-se a Lei de Diretrizes
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e Bases (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que visam alinhar a
educacdo no pais. Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
em 2017, tem gerado debates polarizados no meio educacional. A BNCC reorganiza as
disciplinas em grandes areas do conhecimento, como Ciéncias da Natureza, integrando
Quimica, Fisica e Biologia, o0 que traz novas demandas para o ensino e aprendizagem.

A implementacdo da BNCC exige uma reflexdo profunda sobre as mudangas no
curriculo e na forma como o conhecimento é estruturado, desafiando o modelo tradicional
linear e segmentado. Isso implica repensar metodologias e abordagens pedagogicas,
especialmente no que diz respeito a interdisciplinaridade. Embora a BNCC ndo seja um
curriculo completo, ela orienta as escolas a adotarem novas praticas pedagdgicas que
promovam competéncias e habilidades, o que gera tanto apoio quanto resisténcia entre 0s
educadores.

Os professores, muitas vezes formados de maneira isolada em suas disciplinas,
enfrentam dificuldades para promover uma interdisciplinaridade eficaz, conforme
exigido pela BNCC. Assim, a formacédo docente precisa ser ajustada para alinhar-se a essa
nova realidade curricular. A pesquisa central busca entender como os docentes percebem
0 ensino e a aprendizagem de Ciéncias da Natureza nesse novo contexto, com foco em
competéncias e habilidades, além de investigar os fatores que facilitam ou dificultam a
interdisciplinaridade no ensino de Quimica.

O objetivo da pesquisa é analisar a concepcao dos docentes sobre 0 impacto das
mudancas curriculares, com especial atencdo a implementacao de um curriculo espiralado
no Ensino Médio. A pesquisa sera estruturada em trés capitulos, que abordardo as teorias
curriculares e a metodologia de analise dos dados. Os resultados esperados visam trazer
novas perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem no contexto da BNCC e suas

implicacdes para o futuro da educacéo no Brasil.

2 TEORIAS CURRICULARES: DE UMA ORGANIZACAO DISCIPLINAR A UM
FOCO EM COMPETENCIAS E HABILIDADES

O curriculo é uma prética discursiva em constante constru¢do, adquirindo
significados diferentes ao longo do tempo. Desde sua primeira mencdo em 1633

(Hamilton, 1992), ele passou por diversas teorizacoes, refletindo as mudancas sociais e
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educacionais. Segundo Lopes e Macedo (2011), o curriculo se forma na intersecdo de
realidades, atribuindo sentido a pratica escolar.

Com as revolug@es industriais, a escola passou a formar individuos para enfrentar
problemas sociais, levantando questdes como os objetivos educacionais (Silva, 2005). As
teorias tradicionais, influenciadas pelo eficientismo social e progressivismo nos EUA,
focaram na neutralidade e na formacdo de trabalhadores especializados. Contudo,
Cherryholmes (1988) defende que o curriculo deve ser dindmico, envolvendo constante
construcdo, desconstrucdo e reconstrucéo.

Existem diferentes formas de organizacdao curricular, como o curriculo disciplinar
e o integrado. O curriculo disciplinar segue um modelo tradicional, com contetdos
organizados por disciplina e professores especificos, devendo ser relevante a vida dos
alunos e a comunidade. Dewey (1972) argumenta que a escola deve promover a
democracia, formando cidad&os criticos.

Por outro lado, o curriculo integrado propde uma abordagem relacional, rompendo
com a fragmentacéo disciplinar. A interdisciplinaridade, segundo Hirst e Peters (1972),
visa aprofundar o conhecimento por meio da conexao entre disciplinas, o que potencializa
o0 aprendizado (Fazenda, 2012).

A abordagem por competéncias, iniciada por Bloom (1972) e expandida por Baker
e Popham (1976), organiza o ensino em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor.
Perrenoud (1999) e Akala (2021) destacam a importancia das competéncias transversais,
como saber-fazer e saber-ser, alertando para 0s riscos de abstracbes que

descontextualizam as competéncias.

2.1 CURRICULO NACIONAL E A BNCC: COMPETENCIAS E HABILIDADES DE
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

O curriculo ndo é um conjunto neutro de conhecimentos; ele reflete demandas
sociais e se organiza de diversas formas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reestrutura o ensino no Brasil, influenciando curriculos e processos de aprendizagem.
Embora a BNCC néo se declare como curriculo, seus direcionamentos exigem estratégias
para implementacdo, gerando debates sobre hegemonia cultural. A proposta de um
curriculo nacional pode melhorar o ensino, mas também traz a responsabilidade sobre o

desempenho escolar, um desafio que outros paises, como a Inglaterra, também enfrentam.
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A BNCC propde competéncias e habilidades em vez de um curriculo baseado
apenas em conteudo. Competéncias envolvem a mobilizacdo de conhecimentos para
resolver problemas cotidianos, enquanto as habilidades sdo modos operatorios repetidos.
Isso reflete um dualismo na educacdo atual: o ensino por competéncias pode ser visto
como uma adaptagé@o ao mercado de trabalho ou uma submisséo a interesses econdmicos.

As diretrizes da BNCC buscam promover uma educagdo integral, com dez
competéncias gerais orientando o desenvolvimento dos alunos. No Ensino Médio, os
conteddos sdo organizados em quatro grandes areas do conhecimento, visando promover
habilidades que dialoguem com a realidade dos estudantes.

A metodologia do curriculo em espiral coloca o aluno como protagonista, com o
aprendizado construido de forma dindmica. Essa abordagem valoriza a construcdo
continua do saber e desafia a visao linear do aprendizado, destacando o papel do professor
como mediador.

Em resumo, a BNCC traz uma mudanca significativa a educacgdo brasileira, com
foco na formacéo de cidaddos criticos e competentes. Contudo, sua implementacao exige

reflexdo constante para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo buscou compreender os processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias
da Natureza dentro das novas propostas curriculares, visando interesses mais amplos
(Nascimento; Sousa, 2016). Para isso, adotou-se uma pesquisa descritiva, descrevendo
caracteristicas e correlacdes entre variaveis nas metodologias docentes. O enfoque foi
qualitativo, compreendendo comportamentos e perspectivas dos sujeitos em seus
contextos (Bogdan; Bliken, 1994 apud Campélo, 2014).

O grupo-testemunha foi composto por professores de Quimica do Ensino Médio
darede estadual de Alagoas. O critério de selegcdo baseou-se na formacéo em Licenciatura
em Quimica, considerando também a interdisciplinaridade com Fisica e Biologia,
conforme as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular. Inicialmente, sete
professores foram convidados, mas apenas quatro participaram. Para garantir o
anonimato, foram identificados como Docentes A, B, C e D.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario anénimo, estruturado

via Google Forms e aplicado pelo WhatsApp. O questionario era composto por trés
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secOes: caracterizacdo do docente, ensino e aprendizagem. Apos revisdes e testes pilotos,
o Formulério Docente Principal foi enviado. As questdes focaram na percepcdo dos
professores sobre a interdisciplinaridade e o processo de aprendizagem no curriculo
espiral.

A andlise dos dados seguiu 0 método de Analise de Conteudo de Laville e Dionne
(1999) e Bardin (2016), passando por etapas de pré-andlise, codificacdo e categorizagéo.
O software CAQDAS (MAXQDA®) foi utilizado para gerenciar os dados qualitativos,
organizando as respostas dos docentes em categorias tematicas com base na frequéncia
de cadigos. O software ndo realiza a analise de forma automatica, sendo apenas uma
ferramenta para facilitar o processo intelectual de categorizacgéo.

Importaram-se as respostas do Google Forms em planilhas e foram realizados 0s
procedimentos de codificagdo no MAXQDA®. No total, 41 cddigos surgiram das
respostas, com suas respectivas frequéncias, abrangendo todos os segmentos de respostas.
Os codigos foram distribuidos em categorias com base nas se¢Ges do questionario e
articulados aos objetivos da pesquisa. Alguns codigos apareceram em categorias
diferentes, pois se repetiam em distintos segmentos, conforme suas frequéncias

analisadas.

Quadro 1 - Quadro resumo do enquadramento dos c6digos nas categorias

cépiGo | F. | cODIGO |F.] copio |k | cODIGO F.
CATEGORIA PROGRESSAO CURRICULAR
Conhecimento 5 Atividade 5 Conhecimentos 1 Problematicas 1
pratico interdisciplinar prévios sociais
DesDP 2 Atengdo discente | 1 F?Ita de~ 1 Progresslao dos 1
articulagao conteudos
Formacao 5 Aula 1 Metodologias 1 Resisténcia a 1
continuada contextualizada ativas implementagao
Organizador 5 Conhecimento 1 Necessidade de 1 Revisdo do 1
Curricular tedrico formacao conhecimento
TDIC 5 Conhe?lr'nentos 1 Possm.)llldades 1
prévios dos discentes
CATEGORIA PROGRESSAO DA INTERDISCIPLINARIDADE
Aula . 1 | Falta de articulagdo | 1 Forr.nagao 1 Unificagdo de 1
contextualizada continuada aulas
CATEGORIA PROCESSOS DE ENSINO E IMPACTOS NA APRENDIZAGEM
Aulas praticas | 10 (Re)planejar 1 Implementagdo 1 Plam?j?me.nto 1
de recursos participativo
Aulas . A .
o Comprometimento Importancia do Problematicas
expositivas 3 1 . 1 . 1
. docente conhecimento sociais
dialogadas
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Anquades 2 | Didaticas diversas | 1 Independenua 1 Ror’r?per 1
ludicas discente paradigmas
Aula . 2 | Empenho discente | 1 Injferagao 1 Sa.lla de.aula 1
contextualizada discente invertida

Valorizagdo de

Participagdo 2 | Falta de articulagdo | 1 Metodologias 1 | conhecimentos | 1

efetiva ativas

prévios
Recursos para
uma
) Necessidade de e
a aprendizagem | 2 Falta de recursos | 1 - 1 Visita técnica 1
s formacao
significativa,

critica e criativa

Formacgao 1 Percepcdo da
continuada aprendizagem
Fonte: Elaborado pelo autor a partir da codificagéo gerada no software MAXQDAZ®.

TDIC 2 1

Para entender o processo de categorizacdo é necessario destacar que ele surge
como uma classificacdo de elementos compostos de um conjunto analogo aos critérios
previamente definidos (Laville; Dionne, 1999; Bardin, 2016). Dentre os processos de
categorizacdo, utilizamos os procedimentos do tipo exploratério, onde as categorias de
analise vao surgindo por um processo indutivo e sendo reorganizados durante a analise
de conteido (Mayring, 2014). As categorias iniciais foram estabelecidas a partir das
perguntas direcionadas dentro do Formulario Docente Principal.

Realizamos o levantamento de 12 categorias iniciais, emergidas das secdes e
questdes do formulario aplicado aos docentes. Apos isso, foram consolidadas 3 categorias
principais a partir do agrupamento das categorias iniciais e do direcionamento das
respostas de cada docente e dos codigos ja definidos, com descricBes que seguem a
interpretacdo do contetdo dos instrumentos de pesquisa e dos conceitos norteadores
(Souza; Santos, 2020), sendo: categoria 1 - Progressdo curricular; categoria 2 -

Progresséo da Interdisciplinaridade Processo de ensino e impactos na aprendizagem

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa apresentacdo e discussao dos dados configura-se como a Ultima etapa
da anélise de conteudo, formulando a inferéncia e interpretando as categorias e codigos.

As secOes deste capitulo foram construidas a partir das categorias principais
apresentadas no Quadro 3, sendo: Progressdo curricular; Progressdo da

interdisciplinaridade; e Processo de ensino e impactos na aprendizagem. A partir dessas
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secdes, compreenderemos o enquadramento dos codigos dentro de cada categoria,
constituindo e captando os conteudos presentes em todo o material coletado (Fossa, 2013
apud Souza; Santos, 2020).

Nessa perspectiva, ao longo do percurso de inferéncia, iremos nos utilizar dos
codigos enquadrados em cada categoria para erguer suas explicacdes e conclusdes,
utilizando, também, as respectivas unidades de contexto para ampliar e exemplificar as

interpretacdes.

4.1 PROGRESSAO CURRICULAR

Ao analisar a inser¢éo curricular, notamos os desafios na implementacao de
novas perspectivas. A compreensdo dos docentes sobre curriculos focados em
competéncias e habilidades, como o curriculo em espiral, reflete-se nas possibilidades
dos discentes, revisao de conhecimentos e necessidade de formacgéo.

O curriculo em espiral, conforme Bruner (1975), envolve a progressdo de
conceitos de forma ativa, revisando e construindo conhecimento ao longo da trajetdria
académica, enfatizando complexidade crescente. No entanto, Moreira e Tadeu (2013) e
Pacheco (2017) criticam sua instrumentalizacdo, associando-a ao controle estatal e
dificultando a aprendizagem de habilidades na prética. O conceito de “conhecimentos
prévios" destaca a importdncia das experiéncias dos discentes na construcdo de
competéncias, criando um curriculo significativo que considera realidades socioculturais.

Além disso, docentes reconhecem o conhecimento pratico e tedrico como
essenciais na progressdo do curriculo. A abordagem por projetos surge como alternativa
para superar a fragmentacdo do conhecimento, integrando objetivos de aprendizagem a
realidade dos alunos. Hernandez e Ventura (2017) e Dewey (1959) defendem uma relacao
entre vida préatica e teoria para uma construcdo curricular dindmica. O Referencial
Curricular de Alagoas propde projetos didaticos que promovem ensino interdisciplinar,
considerando conhecimentos prévios e alinhando-se a BNCC.

Entretanto, a implementagéo das novas propostas enfrenta desafios, como a
resisténcia & mudanga e a falta de articulagdo entre professores. A organizacao disciplinar
tradicional ainda predomina, dificultando a interdisciplinaridade (Lopes e Macedo, 2011).
Kilpatrick (2008) afirma que projetos ajudam a resolver problemas reais, colocando o
aluno como protagonista. A formagéo continuada é crucial para adequar conhecimentos

a nova realidade imposta pela BNCC.
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As problematicas sociais e a atencao discente sdo vistas como facilitadoras
para a préatica pedagdgica, com tecnologias e metodologias ativas oferecendo estratégias
para a implementacéo da BNCC

4.2 PROGRESSAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade no curriculo exige considerar a organizacao disciplinar e
formas de inter-relacionar as disciplinas a partir de problemas e temas comuns (Lopes;
Macedo, 2011). Esta andlise abrange a prética interdisciplinar dos docentes, evidenciando
como isso se reflete em seus planejamentos e nas interagdes com outros professores. Os
codigos identificados incluem Falta de articulagdo, Formacdo continuada, Aula
contextualizada e Unificacdo de aulas.

Observamos uma unificacdo nas aulas dos componentes curriculares da area de
Ciéncias Naturais (CNT), além de uma contextualizacdo envolvendo outras &reas.
Fazenda (2012) alerta que entender a interdisciplinaridade apenas como um agrupamento
de disciplinas limita o curriculo, pois as disciplinas enfrentam dificuldades sozinhas em
problemas complexos. A contextualizacdo, conforme Mello et al. (2004), deve
(re)enraizar o conhecimento a contextos significativos, promovendo a problematizacao
do conteldo e inter-relagdes com os conhecimentos previos dos alunos.

Steiner (2020) enfatiza a proposta interdisciplinar ndo apenas como um aspecto
tedrico, mas como uma organizacdo didatico-metodoldgica. Sua Pedagogia Waldorf
sugere uma metodologia que harmoniza o pensar, sentir e agir dos alunos, superando o
hiato entre teoria e préatica. A dificuldade em planejar préticas pedag6gicas em conjunto
com outros professores revela a necessidade de formacdo continuada, essencial para
desenvolver novas abordagens no Ensino de Ciéncias.

A interdisciplinaridade e a formacgdo continuada docente precisam criar um
vinculo mais profundo, ndo apenas entre os conteudos, mas também entre os docentes
como agentes ativos na formulagdo curricular. Meinardi (1999) alerta para o
individualismo na formacgéo docente, que persiste apesar das reformas curriculares. A
formacdo docente ainda é segmentada, sem coeréncia com a préatica futura. Mello (2000)
propde evitar a fragmentacao da aprendizagem, essencial para a formacao de professores

que atendam as necessidades atuais.
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Assim, a acdo interdisciplinar deve promover uma nova formacéo docente e uma
abordagem dialdgica na educacdo, onde a pratica docente e a pesquisa sobre ela se

integram.

4.3 PROCESSO DE ENSINO E IMPACTOS NA APRENDIZAGEM

O estudo analisou as estratégias de ensino e a percepc¢ao docente sobre o impacto
no aprendizado dos estudantes. Todas as 23 habilidades, distribuidas nas trés
competéncias de Ciéncias, foram sinalizadas como abordadas em sala. Os professores
destacaram as aulas praticas como a estratégia mais eficiente, mas ressaltaram que estas
s0 sao efetivas quando bem planejadas, para evitar a simples transmissdo de
conhecimento. Além disso, surgiram questdes como falta de recursos e dificuldades de
planejamento.

A prética docente é vista como crucial para promover uma participacdo
intelectualmente ativa dos estudantes, desenvolvendo competéncias como saber-fazer e
cooperar. Entretanto, as metodologias precisam ser adaptadas as necessidades dos alunos,
envolvendo planejamento participativo e formagao continuada dos docentes. A mediagao
docente deve promover o rompimento de paradigmas, com foco no protagonismo discente
e em uma aprendizagem significativa e interdisciplinar.

A pesquisa também abordou os desafios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), destacando que ainda é cedo para avaliar seus resultados, mas que estudos
continuos sao essenciais. O uso de metodologias ativas foi ressaltado como um meio de
fomentar a autonomia e a criticidade dos alunos, conectando o conteudo a vida fora da
escola. O comprometimento dos docentes e o envolvimento dos estudantes foram
identificados como fatores chave para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o estudo sugere que a interacdo entre professor, aluno e contetdo deve
ser repensada, com base em processos psicologicos e neurocientificos, promovendo uma

estrutura curricular integrada e uma aprendizagem interdisciplinar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explora a visdo docente sobre o0 ensino e seus impactos na

aprendizagem de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, focando em um curriculo em
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espiral orientado por competéncias e habilidades. O objetivo é analisar a percepcao dos
professores sobre a interdisciplinaridade e os processos de ensino a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os docentes ressaltam que a ldgica disciplinar ainda predomina, dificultando a
colaboracdo e a reflexdo sobre suas praticas. Embora reconhe¢am a importancia de ativar
os conhecimentos prévios dos alunos, sua compreensdo sobre o curriculo por
competéncias e a proposta em espiral é limitada. A formacao continuada € vista como
essencial.

Facilitadores identificados incluem o uso de Didéticas Especiais para Diversidade
e Praticas (DesDP) e a contextualizacdo dos contetidos. No entanto, obstaculos como a
falta de recursos e a comunicacao deficiente entre docentes ainda persistem. A formacéo
inicial dos professores, baseada em disciplinas isoladas, também agrava a dificuldade de
integrar os conteudos.

O estudo revela que, apesar das expectativas positivas, os professores enfrentam
desafios na motivacdo dos alunos e no planejamento colaborativo. Estratégias para
ultrapassar as barreiras da fragmentacdo do conhecimento sdo insuficientes, e a
compreensdo das fungdes cognitivas relacionadas a aprendizagem é limitada.

Sugere-se, para pesquisas futuras, a investigacdo de intervencGes pedagdgicas que
explorem estimulos neurocientificos, envolvendo situacfes didaticas reais com docentes
e alunos, a fim de aprofundar a analise das percepc@es individuais sobre a aprendizagem
e contribuir para novas teorias sobre a interacdo no contexto curricular de Ciéncias da

Natureza.
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