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Resumo

O presente artigo se refere a um relato de experiéncia, inspirado nas vivéncias deste professor
entre os anos de 2021 e 2023 no uso de metodologias ativas em um curso de Pedagogia, de uma
Universidade privada, confessional, filantrdpica e comunitaria, situada no interior do Estado de
Sdo Paulo. O objetivo ¢ apresentar as concepcdes sobre metodologias ativas, fundamentadas na
tese de doutorado do proprio autor, bem como, as estratégias metodologicas usadas durante as
aulas, destacando-se duas: Aprendizagem por pares (peer instruction) e sala de aula invertida
(flipped classroom). Se justifica pela importancia de se discutir o uso de estratégias de ensino na
Educagado Superior. Por se tratar de um relato de experiéncia, as discussdes se concentraram nas
metodologias efetivamente aplicadas e no periodo de aulas descrito. O texto, assim como a tese,
se fundamentam na perspectiva historico-cultural, considerando como contexto de producao os
aspectos: Temporais (periodo), Locais (posi¢do geografica da institui¢do) e Sociais (diversidade
social dos estudantes). Os principais autores que fundamentam as discussdes sao Levy Vigotski,
Marta Kohl Oliveira, José Moran entre outros. As discussdes ocorreram considerando as
vivéncias durante as aulas. Como principais resultados, se destacaram como boas préticas, as
atividades que proporcionaram momentos interativos e as iniciativas que envolveram atividades
praticas. Como conclusdo, se evidenciou que as praticas interativas se mostraram exitosas para o
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Pedagogia; Aprendizagem por pares (peer instruction);
Sala de Aula Invertida (flipped classroom).

1. Introducio

A escrita do presente artigo se fundamenta no relato de experiéncias vivenciadas
entre os anos de 2021 e 2023 no curso de Pedagogia de uma Universidade privada,
confessional, filantrdpica e comunitéria, situada no interior do Estado de Sao Paulo, nos
componentes curriculares Ciéncias da Natureza e Pratica Profissional: Pedagogia e
Campos de Atuacdo.

O texto desenvolvido tem como objetivo apresentar as concepgdes sobre
metodologias ativas, fundamentadas na tese de doutorado do préprio autor, bem como,
as estratégias metodoldgicas usadas durante as aulas, destacando-se duas: Aprendizagem
por pares (peer instruction) e sala de aula invertida (flipped classroom). Se justifica pela

importancia de se discutir o uso de estratégias de ensino na Educa¢do Superior. Por se
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tratar de um relato de experiéncia, as discussdes se concentraram nas metodologias
efetivamente aplicadas e no periodo de aulas descrito. O texto, assim como a tese, se
fundamentam na perspectiva historico-cultural, considerando como contexto de
producao os aspectos: Temporais (periodo), Locais (posi¢do geografica da institui¢do) e
Sociais (diversidade social dos estudantes).

Os componentes curriculares Ciéncias da Natureza e Pratica Profissional:
Pedagogia e Campos de Atuacdo tendem a ser considerados como interessantes pelos
estudantes, que esperam realizar experimentos cientificos e discussdes sobre a
profissdo, que, realizados de forma a fugir do padrao de sala de aula tradicional, ganham
destaque. No entanto, esses componentes também exigem muita formacao teorica, o
que, muitas vezes, surpreende os estudantes. Afinal o processo de ensino-aprendizagem
ndo se baseia apenas na realizacdo de experimentos e discussoes, € sim, em pesquisas €

outras fundamentacdes.

2. Metodologia

O presente artigo foi desenvolvido tendo como metodologia o relato de
experiéncias, cuja proposta ¢ detalhar algumas vivéncias durante as aulas e que podem
contribuir para a constru¢do de conhecimento de outros professores e estudantes.
Durante esse relato, sao apresentados alguns detalhes e caracteristicas das turmas que
podem ser comuns em outras situagdes e que podem servir de inspiragdo para docentes.

As metodologias descritas, bem como os referenciais tedricos estdo
fundamentados em uma tese de doutorado (GALLEGO, 2020), que apresenta cada uma
delas em detalhes. A seguir, sdo apresentados os resultados e as discussdes referentes ao

relato de experiéncia.

3. Referencial Tedrico

3.1. Concepcao sobre Metodologias Ativas e Ensino-Aprendizagem

Existem concepcdes diversas sobre metodologias ativas e processo de
ensino-aprendizagem. Este trabalho se fundamenta na perspectiva historico-cultural,
sem desconsiderar outras possibilidades. Sendo assim, o leitor poderd comparar
conceitos e refletir sobre quais considera proximos de sua pratica docente, bem como se

apropriar de outras concepgdes tedricas que talvez ainda ndo conheca. O texto ndo visa
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refutar outras concepgdes, mas ser complementar e ampliar o repertorio tedrico do
leitor.

As concepgOes teoricas sobre o processo de ensino-aprendizagem estdo
embasadas na perspectiva historico-cultural, sendo assim, as discussdes realizadas se
dardo a partir desses referenciais. Da mesma forma, a compreensdo sobre as
metodologias ativas se apoia na tese referenciada (GALLEGO, 2020) e também se
sustentam na mesma perspectiva.

O termo Metodologias Ativas preconiza o envolvimento direto e ativo dos
estudantes no processo de aprendizagem, buscando, por meio de algumas estratégias de
ensino, efetivar a aprendizagem. Essas estratégias estdo muito bem descritas na
literatura, tendo o detalhamento de seus procedimentos e etapas. O que ¢ interessante,
mas que, na concep¢do adotada neste trabalho, por si s6, ndo sdo suficientes para
garantir o processo de aprendizagem.

O processo de aprendizagem estd relacionado a um contexto mais amplo, que
parte do ambiente social para o individual (subjetivo). Vigotski (2010) defende que a
aprendizagem passa por um processo que ele denominou zona de desenvolvimento
proximal, que se refere a etapas do processo de aprendizagem humano. Neste processo,
a pessoa, sozinha, ndo ¢ capaz de realizar determinada atividade ou resolver um
problema, mas com o auxilio de outra(s) pessoa(s), consegue chegar ao resultado
desejado. Por se tratar de uma fase de desenvolvimento, apds algum tempo, a pessoa
consegue realizar aquela atividade sem necessitar do auxilio de outros.

Sendo assim, o processo de aprendizagem e desenvolvimento ocorre a partir das
interagdes sociais e dos processos de mediagdo. Smolka (2000) diz que a internalizacio
parte do externo (cultural, social, semiotico) para o interno (individual). Nesse sentido,
a apropriagdo pode ser usada como sindénimo equivalente a internaliza¢ao, no entanto, o
termo apropriacdo estd permeado por outras significacdes. Vigotski (2010) ainda
conclui que ndo ¢ possivel desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores, sem esse O
processo, refor¢ando que adultos continuam com grande capacidade de aprender, o que
contradizia as perspectivas de sua época.

Com isso, ¢ possivel compreender a caracteristica ativa da pessoa no processo de
aprendizagem, especialmente, ao se considerar a construg¢do dialética do conhecimento.
Sem esse envolvimento interativo e ativo nao € possivel ocorrer a aprendizagem. “Nos

dias atuais ¢ consumado o fato de que na perspectiva histérico-cultural os processos
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educacionais, e aqui se incluem os que envolvem a educacdo escolar, sdo constitutivos
do desenvolvimento humano” (FRARE; ANJOS; DAINEZ, 2017, p. 90).

Tendo essas concepgdes como base, € possivel entender que o conhecimento nao
¢ transmitido, mas construido, a partir de processos mediadores. Dessa forma, o papel
do professor ¢ fundamental para esse processo, pois € ele o responsavel por estabelecer
quais processos mediadores serdo usados para que haja interacao entre os estudantes e o
conhecimento.

Para essa perspectiva, o processo de aprendizagem ¢ um processo dialético, em
que os diversos atores presentes em uma sala de aula interagem e, a partir dessas
interagdes, se tem a produ¢do do conhecimento. Vale chamar a atencdo do leitor para
refletir sobre como uma sala de aula € composta por realidades distintas, especialmente
no ensino superior. Cada pessoa ali presente possui uma historia de vida e uma bagagem
cultural, constituida a partir de suas vivéncias, trazendo consigo concepg¢des, crengas €
experiéncias que fazem parte da forma como essa pessoa interage com as situagdes. A
propria sala de aula passa a ser um ambiente Uinico em sua constitui¢do e que, a cada
dia, a cada encontro, se torna um novo ambiente, considerando as subjetividades ali
presentes.

Ao se entender essa situacdo, cada um reelabora suas proprias concepgoes,
entendendo que as mediagdes proporcionadas sdo as principais formas de produzir o
conhecimento e a aprendizagem. E, com isso, toda metodologia que seja capaz de
transcender o conceito de transmissao de conhecimento e que leve a um processo
interativo, reflexivo e dialético, pode ser entendida como ativa (GALLEGO, 2020).

Atualmente este tem sido um dos desafios para os professores, pois a sociedade
vive em uma constante e rapida transformacdao. Como diz Moran (2015, p. 16), “a
educagao formal ¢ cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nao acontece so6
no espago fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem
os digitais”. A partir dessa fala, é possivel refletir sobre as inimeras possibilidades de
mediacdo na sala de aula, por meio de comunicacdo formal ou informal. Ainda o
mesmo autor destaca que “o professor precisa seguir comunicando-se face a face com
os estudantes, mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a

interagdo com todos e com cada um” (MORAN, 2015, p. 16).

3.2. Aprendizagem por pares/Peer Instruccion
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O Peer Instruction — Pl, traduzido para o portugués como Aprendizagem por
Pares, ¢ uma estratégia de ensino desenvolvida no inicio da década de 1990 pelo
professor de Fisica da Universidade de Harvard, Eric Mazur. Os pesquisadores Muller,
Araujo, Veit e Schell (2017) fizeram uma revisao tedrica sobre essa estratégia de ensino,
considerando o periodo de 1991 a 2015; nesse trabalho, apresentaram de forma clara a
trajetoria histérica e os detalhes de funcionamento dessa metodologia. Até entdo, o
professor Mazur fazia uso dos métodos tradicionais de aula em seu curso, aulas
expositivas e demonstragdes praticas, tendo resultados considerados satisfatorios. Foi
quando ao aplicar um teste denominado Force Concept Inventory (FCI), um de seus
estudantes perguntou: “Professor Mazur, como devo responder a essa questdo? De
acordo com o que o senhor ensinou ou conforme o meu jeito de pensar a respeito dessas
coisas? 7. Isso disparou um alerta para o professor, que comegou a questionar os
exames, decidindo inserir questdes qualitativas simples e questdes quantitativas dificeis
em suas avaliacdes. Percebeu que grande parte dos estudantes conseguia resolver as
questdes quantitativas dificeis, mas que tinham dificuldade com as questdes qualitativas
simples. Isso levou o professor a refletir que os estudantes memorizavam os algoritmos,
mas ndo compreendiam os conceitos subjacentes de Fisica, gerando a falsa impressao
tanto para o professor quanto para os estudantes que os mesmos dominavam os
conteudos abordados na disciplina. Dessa forma, o professor buscou alternativas para
suas aulas, focando nas discussdes dos conceitos subjacentes, chegando a estratégia do
Peer Instrution, com as seguintes etapas:

1) Uma curta apresentacdo oral sobre os elementos centrais de um
dado conceito ou teoria € feita por cerca de 20 minutos;

2) Uma pergunta de maultipla escolha, geralmente conceitual,
denominada Teste Conceitual, é colocada aos alunos sobre o conceito
(teoria) apresentado na exposigao oral;

3) Os alunos tém entre um e dois minutos para pensarem
silenciosamente sobre a questdo apresentada;

4) Os estudantes registram suas respostas individualmente e as
mostram ao professor usando algum sistema de respostas (por ex.,
clickers ou flashcards);

5) De acordo com a distribuicdo de respostas, o professor pode passar
para o passo seis (quando a frequéncia de acertos esta entre 35% e
70%), ou diretamente para o passo nove (quando a frequéncia de
acertos ‘e superior a 70%);

6) Os alunos discutem a questdo com seus colegas por um a dois
minutos;

7) Os alunos registram sua resposta revisada e as mostram ao
professor usando o mesmo sistema de respostas do passo 4;

8) O professor tem um retorno sobre as respostas dos alunos a partir
das discussoes e pode apresentar os resultados para os alunos;
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9) O professor entdo explica a resposta da questdo aos alunos e pode
ou apresentar uma nova questdo sobre 0 mesmo conceito ou passar ao
proximo topico da aula, voltando ao primeiro passo (MULLER,
ARAUIJO, VEIT e SCHELL, 2017, p.3).

Desde sua concepg¢ao inicial, o Peer Instruction prevé leituras prévias as aulas,
cuja verificagdo ¢ realizada por meio de quizzes no inicio da aula, que compdem a
pontuagdo para a nota final dos estudantes. No inicio ndo havia a inten¢ao de se obter
retorno dos estudantes sobre suas dificuldades; o objetivo era garantir que estudassem
os exercicios resolvidos que haviam sido retirados das aulas para abrir espago para as

discussoes entre eles (MULLER, ARAUJO, VEIT e SCHELL, 2017).

3.3. Sala de Aula Invertida/Flipped Classroom

O Flipped Clasroom, traduzido para o portugués como Sala de Aula Invertida, ¢
uma outra estratégia de ensino desenvolvida no inicio da década de 1990 pelo professor
de Fisica Eric Mazur. Baseia-se em estudos prévios pelos estudantes, antes da aula, e do
tempo de aula para discussdes, esclarecimento de diividas e realizagdo de atividades, ou
seja, o que no modelo tradicional de ensino se faz em sala de aula, a transmissdo de
conteudo ¢ realizada em casa, € o que ¢ a “licdo de casa”, exercicios e atividades que
demandam a aplicagdo dos conceitos e conhecimentos adquiridos, ¢ realizada em sala
de aula. Dai a origem do nome dessa estratégia de ensino. Na década de 1990, a
aplicagdo dessa estratégia contava com leituras prévias e a realizagdo de algumas
atividades; atualmente, com a facilidade de acesso as mais diversas tecnologias, sao
produzidos videos com as explanagdes dos docentes e algumas atividades, o que tem
facilitado esse processo de aquisicdo dos contetidos antes do momento da aula.
Conforme se pode observar nas pesquisas, ndo hé uma técnica estabelecida, mas o que
se observa sdo procedimentos diversos que visam facilitar o acesso dos estudantes aos
conteudos e engajamento dos mesmos nas atividades realizadas em sala de aula. Nesse
contexto, a mobilizagdo das mais diversas tecnologias ¢ explorada, mas se mantém a
esséncia da estratégia conforme descrito. Trevelin; Pereira; Oliveira Neto (2013)
fizeram uma pesquisa sobre essa estratégia de ensino nos cursos superiores de
tecnologia de uma Faculdade de Tecnologia no interior do estado de Sao Paulo,
realizando a coleta de dados por dois anos para avaliar o desempenho dos estudantes em

aulas ministradas tradicionalmente € com a sala de aula invertida. Nesse trabalho,
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apresentaram algumas deﬁnigf)es sobre a evolucdo dessa estratégia de ensino,
destacando que a sala de aula invertida enfatiza o uso das tecnologias digitais
disponiveis para o aprimoramento da aprendizagem, valorizando o tempo de aula do
professor em sala de aula, por meio de atividades interativas com os estudantes,
evitando que esse tempo seja gasto apenas com a exposicdo de contetido. Destacam
ainda que essa estratégia de ensino torna o momento da aula mais proveitoso para os
estudantes, pois esses t€ém a oportunidade de esclarecer suas dividas com o professor,
ou mesmo com o0s colegas, no momento que elas surgem, ao invés de terem que anotar
suas duvidas e esclarecer com o professor somente no momento de outra aula
(TREVELIN, PEREIRA, OLIVEIRA NETO, 2013). Para o ensino superior, isso passa a
ser bastante significativo, pois, geralmente, os contedos sdo isolados por aula, ou seja,
a duvida de uma aula anterior pode nao ter ligagao direta com a aula seguinte, fazendo,
inclusive, que o esclarecimento de alguma divida ocorra de forma descontextualizada

com o tema da aula.

4. Resultado e Discussao

Neste topico serdo descritas algumas caracteristicas das turmas em que as aulas
foram ministradas. Dessa forma, o leitor podera ter uma visdo ampla do cenario, bem
como analisar se ha alguma aproximagao com suas proprias turmas.

Foram reunidas caracteristicas das turmas de semestres letivos distintos, nos
anos de 2021 e 2023, sendo todas do curso de Pedagogia presencial, dos componentes
curriculares Ciéncias da Natureza e Pratica Profissional: Pedagogia ¢ Campos de
Atuagdo. O curso tem como caracteristica a presenga majoritaria do publico feminino,
pertencentes a classe média-baixa ¢ que buscam o curso por amor a profissao. Por se
tratar de uma universidade privada, filantrdpica, varios estudantes usufruem de algum
tipo de bolsa de estudos ou mesmo financiamento ou desconto. Eles também sdo
trabalhadores e, em sua maioria, fora da area escolar.

As aulas dos componentes curriculares citados ocorrem em momentos distintos
do curso: as de Pratica Profissional: Pedagogia e Campos de Atuacdo ocorrem logo no
1° semestre do curso, ou seja, tem como finalidade apresentar as possiveis areas de
atuacao dos pedagogos; Ja as Ciéncias da Natureza ocorrem no 4° semestre do curso,
sendo assim, quando os estudantes chegam a disciplina, ja possuem bons conhecimentos

sobre as fundamentagdes pedagdgicas para os processos de ensino-aprendizagem.
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Durante esses semestres foram utilizadas algumas estratégias de ensino que visavam
propiciar momentos de interacdo dos estudantes, entre si, com os temas abordados e
com o professor. Uma dessas estratégias foi o uso da Sala de Aula Invertida, em que os
materiais teoricos eram disponibilizados anteriormente, podendo ser um texto ou um
video, para que os estudantes tivessem acesso antecipado e que pudessem estuda-lo.
Também era disponibilizada uma atividade pré-aula, para que fosse realizada.

Dessa forma, quando o estudante chegava a sala de aula, ja possuia uma
concepgdo sobre o tema da aula e poderia desenvolver melhor as discussdes sobre o
assunto. Sendo assim, as aulas eram dialogadas, ou seja, aulas em que o professor
contextualizava determinado tema e mobilizava os estudantes para articularem as
informacdes durante a aula, apresentando pontos de vista, questionamentos, criticas,
discussdes entre os pares, de forma que todos reflitam sobre o assunto.

Também foi uma estratégia a geracdo de questoes simples sobre cada tema da
aula, de forma que os estudantes pudessem responder as questdes imediatamente, dessa
forma, ¢ possivel ao professor, acompanhar como os estudantes estavam
compreendendo o assunto e, a0 mesmo tempo, provocar a participacdo dos mesmos,
principio fundamentado na Aprendizagem por Pares. Ao apresentar os resultados gerais
das respostas, os proprios estudantes tinham uma visdo de como a sala estava em
relacdo ao assunto abordado e, se necessario, alguns pontos eram retomados e
rediscutidos com a turma, em uma perspectiva colaborativa, em que cada um podia
expor seu posicionamento. Essa troca de conhecimentos entre os alunos € com a

supervisdo e orientacdo do professor se mostrou bastante eficiente.

A postura de Vigotski, no que diz respeito a intervengdo de um individuo no
desenvolvimento do outro, tem consequéncias para seu proprio procedimento
de pesquisa. Muito frequentemente Vigotski e seus colaboradores interagiam
com seus sujeitos de pesquisa para provocar transformac¢des em seu
comportamento que fossem importantes para compreender processos de
desenvolvimento. Em vez de agirem apenas como observadores da atividade
psicoldgica, agiam como elementos ativos numa situa¢do de interagdo social,
utilizando a interven¢do como forma de criar material de pesquisa relevante.
A intervencdo do pesquisador ¢ feita no sentido de desafiar o sujeito, de
questionar suas respostas, para observar como a interferéncia de outra pessoa
afeta seu desempenho e, sobretudo, para observar seus processos psicoldgicos
em transforma¢do e ndo apenas os resultados de seu desempenho
(OLIVEIRA, 2011, p. 40).

E possivel notar que Vigotski j& destacava a relevancia da intervencdo para o
desenvolvimento, o que aparece também em seus escritos sobre a zona de
desenvolvimento proximal. Na situacdo apresentada, as aulas ocorreriam com a

participacdo dos estudantes, pois estes se sentiam livres para expor sua opinido ou suas
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experiéncias sem julgamento, considerando que o professor, em seu papel de mediador,
possibilitava esse ambiente colaborativo, orientando e direcionando sempre que
necessario, de forma a gerar reflexdes. Da juncdo dessas duas situacdes tem-se o
processo de elaboragao e reelaboragao, como citado anteriormente neste texto sobre as

concepgoes de Vigotski:

Ele atribui importancia extrema a interagdo social no processo de construgdo
das fungdes psicologicas humanas. O desenvolvimento individual se da num
ambiente social determinado, ¢ a relagdo com o outro, nas diversas esferas e
niveis da atividade humana, é essencial para o processo de construc¢ao do ser
psicolégico individual (OLIVEIRA, 2011, p. 38)

Outra estratégia realizada durante as aulas foi a realizagdo de pequenos
experimentos. Realizados com materiais que os estudantes podem encontrar com
facilidade, o objetivo dessa estratégia foi fazer com que os estudantes se engajassem nas
aulas, participando efetivamente da realizacdo das atividades propostas. Assim, os
estudantes conseguiam realizar as atividades e, ao mesmo tempo, conhecer algumas
possibilidades de aplicacdo na escola. Apesar de simples e classicos, esses experimentos
permitiram explorar conceitos de ciéncias da natureza e levar a discussodes e reflexdes
importantes, especialmente para o ensino fundamental.

Como o leitor pode observar, a partir dessas trocas, todos vao se apropriando
dos conceitos. “O termo apropriacao refere-se a modos de tornar proprio, de tornar seu;
também, tornar adequado, pertinente, aos valores e normas socialmente estabelecidos”
(SMOLKA, 2000, p. 28). Essa ¢ uma forma de manter a aproximagdo com o0s
estudantes. Como diz Moran (2015, p. 16) “a educagdo formal € cada vez mais blended,
misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espago fisico da sala de aula, mas nos
multiplos espagos do cotidiano, que incluem os digitais”. Assim, essa estratégia de
ensino ¢ uma das possibilidades para fugir do tradicional e buscar o envolvimento dos
estudantes.

Como pode ser observado, os processos de mediacdo sao fundamentais para os
envolvimentos dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem, assim como na
efetiva constru¢do do conhecimento. Quando o professor permite que os estudantes
apresentem suas concepgdes, seus conhecimentos e suas duvidas, o ambiente de
aprendizagem se torna um espaco rico para a troca de conhecimentos, permitindo que
cada um dos envolvidos contribua e reelabore seus proprios conhecimentos. Por isso, a
perspectiva de ensino-aprendizagem aqui apresentada valoriza os processos mediadores

e se compreende que a aprendizagem somente pode ocorrer de forma ativa.
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5. Consideracoes Finais

O presente texto teve como objetivo relatar algumas estratégias usadas durante o
periodo de 2021 a 2023, com o uso de metodologias ativas, para ministrar as disciplinas
de Ciéncias da Natureza e Pratica Profissional: Pedagogia e Campos de Atuagcdo em um
curso de Pedagogia, modalidade presencial, bem como apresentar a concepgdo sobre
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

Trazendo a concep¢do de que toda metodologia de ensino que fuja dos padrdes
tradicionais (aqueles que consideram o conhecimento como algo que pode ser
transmitido), € que busque processos de mediacdo e interagdo para que haja a
construgdo do conhecimento, partindo do social para o individual, por meio de
reelaboragdes cognitivas e internalizagdes, pode ser considerada como ativa.

Também foram apresentadas estratégias que buscaram a constru¢do do
conhecimento a partir das interagdes entre professor e estudantes, bem como das
interacdes entre os proprios estudantes em momentos especificos, a Sala de Aula
Invertida e a Aprendizagem por Pares. Além disso, essas estratégias fizeram uso das
TIDCs disponiveis e ja conhecidas, para que fossem proporcionadas intera¢des nos
momentos assincronos e sincronos das aulas.

Vale reforgar que todos os relatos aqui apresentados ocorreram em um curso
especifico, cujos resultados podem ser diferentes, caso usados em qualquer outro curso
ou turma. No entanto, servem como inspiragdo para outras acgdes, pensadas por
professores, que podem produzir suas proprias estratégias e obterem €xito. Portanto,
novamente, fica destacada a importancia das concepcdes do professor para a condugdo
de suas atividades, pois essa estratégia pode ser usada, mas, se ndo apresentar 0s
resultados esperados, pode ser alterada ou realizada de outras formas, e o professor ¢ a
pessoa que possui condi¢des de avaliar e determinar o melhor caminho para seus
processos de mediagao.

A expectativa ¢ que a leitura deste texto tenha proporcionado reflexdes
interessantes sobre as concepcdes de ensino-aprendizagem, uma compreensdo mais
abrangente do que sdo metodologias ativas, bem como as possibilidades do uso das

TIDCs nesse processo.
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