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RESUMO

A mensuracao da efetividade das estratégias de inclusdo adotadas nas escolas, bem como a
analise das praticas pedagdgicas inclusivas efetivamente utilizadas pelos professores, ndo ¢
uma tarefa comumente realizadas pela gestdo escolar. Neste contexto o presente estudo tem
por objetivo identificar a situacdo atual do atendimento educacional especializado em uma
escola da rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Norte, a partir da verificagdo dos
tipos de necessidades educacionais especiais apresentadas pelos alunos da escola, das praticas
inclusivas adotadas pela escola, dos materiais didaticos e das estratégias didatico-pedagogicas
utilizados pelos professores. Para tanto foi realizada uma pesquisa qualitativa com apoio
quantitativo, pois se utilizou de métodos derivados de uma revisdo de literatura, bem como
aplicac@o de questionarios, realizacdo de entrevistas com os professores da escola, através dos
quais foram coletados dados qualitativos e quantitativos de ocorréncia e frequéncia dos
fenomenos observados, os quais receberam tratamento analitico tanto quantitativo quanto
qualitativo. O referencial tedrico utilizado contemplou produgdes cientificas sobre
necessidades educacionais especiais, praticas inclusivas na educacdo basica, materiais
didatico-pedagogicos e estratégias pedagogicas. Os respondentes foram professores entre 30 e
49 anos, entre 1 a 5 anos de trabalho na escola, que atendem ou ja atenderam aluno com
necessidades educacionais especiais € com menos de 3 anos de experiéncia neste tipo de
atendimento, sendo que a maioria dos casos sdo de alunos com transtornos globais do
desenvolvimento. Os resultados apontam como mais frequentes as acdes realizadas pelos
proprios professores ¢ menos frequentes as que estio relacionadas a atuagdo da coordenagdo
pedagobgica, sendo a principal abordagem o atendimento individual e de carater transitorio,
utilizando a escrita, os jogos, a colagem, o desenho e a pintura de histdrias, as brincadeiras
recreativas e as leituras e elaboragdo de memorias.

Palavras-chave: Ensino fundamental, Inclusdo, Atendimento educacional especializado,
Praticas docentes, Estratégias de inclusao.

INTRODUCAO

Historicamente ¢ comum ouvir dos professores da educagdo basica,
principalmente, relatos sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano em relagdo ao
ensino-aprendizagem de alunos com ou sem diagndstico de algum déficit, transtorno ou
deficiéncia. Os relatos sdo diversos e algo que esta sempre presente na fala dos docentes
sdo as atividades que foram por eles propostas aos alunos.

Ao se observar a pratica docente ¢ perceptivel que o professor, na atualidade,

ndo tem como ficar preso a uma s6 metodologia ou a uma sé pratica e manter os
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mesmos procedimentos, pois ele ¢ diariamente desafiado a propor estratégias de
engajamento dos alunos e esta provocagao pode proporcionar inovagoes.

Sendo assim, ¢ possivel observar que, ao propor atividades escolares
diferenciadas daquelas mais tradicionais, os professores pensam em estratégias de
ensino que, também, incluam as criancas com dificuldades na aprendizagem. Isto nos
leva a entender que, por mais que haja percalgos neste processo de inclusdo, os
profissionais da educagao estdo empenhados em realizar e propor praticas pedagogicas

inclusivas.

Objetivos
Para melhor compreensdo os objetivos foram organizados em: a) objetivo geral;

e, b) objetivo especifico.

Objetivo geral
Identificar a situag@o atual do atendimento educacional especializado na Escola

Estadual Alfa Ville

Objetivos especificos
* Identificar os tipos de necessidades educacionais especiais apresentadas pelos
alunos da escola;
* Identificar as praticas inclusivas adotadas pela escola;
* Identificar os materiais didatico-pedagogicos utilizados pelos professores da
escola;

* Identificar as estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas pelos professores

Justificativa

Apesar de perceptiveis, as estratégias dos docentes da educagdo bdsica para
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nem sempre podem ser
mensuradas, tampouco ter sua efetividade confirmada; o que também acontece na
Escola Estadual Alfa Ville. Neste sentido torna-se necessaria a investigacdo sobre as
estratégias de inclusdo adotadas na referida escola, bem como a andlise das praticas
pedagbgicas inclusivas efetivamente utilizadas pelos professores, inclusive

considerando os resultados alcanc¢ados.
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METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa de campo, onde foram identificados os tipos de
necessidades educacionais especiais apresentadas pelos alunos, as praticas inclusivas
adotadas pela escola, os materiais didatico-pedagdgicos e as estratégias didatico-
pedagbgicas utilizadas pelos professores da escola para atender as necessidades
educacionais especiais apresentadas pelos alunos.

A coleta de dados foi realizada com os professores do Ensino Fundamental de
uma Escola Publica da Rede Estadual de Educagao Basica, na cidade de Mossoro - RN,
objetivando apresentar o estudo de caso da referida unidade de ensino, no que tange a
inclusdo, bem como diagnosticar a situacao atual de maturidade da escola neste quesito.

Para uma melhor organizacdo dos procedimentos metodologicos estes foram
organizados da seguinte forma: a) a tipologia da pesquisa; b) as etapas metodologicas;
¢) o objeto do estudo; d) o método de coleta de dados; e, e) as técnicas para analise de

dados.

Tipologia da pesquisa

A referida pesquisa pode ser classificada como qualitativa com apoio
quantitativo, pois se utilizou de métodos derivados de uma revisdo de literatura, bem
como aplica¢do de questionarios, realiza¢do de entrevistas com os professores da escola,
através dos quais foram coletados dados qualitativos e quantitativos de ocorréncia e
frequéncia dos fendmenos observados, os quais receberam tratamento analitico tanto
quantitativo quanto qualitativo. A escolha desses métodos justifica-se pela sua

adequagdo ao tipo de estudo aqui proposto.

Etapas metodolégicas

1) Levantamento bibliografico das proposi¢cdes dos principais referenciais sobre o
assunto;

2) Levantamento bibliografico em teses, dissertagdes e monografias;

3) Levantamento bibliografico em artigos cientificos;

4) Elaboragao dos instrumentos de coleta de dados;

5) Coleta de dados com os sujeitos da pesquisa;

6) Analise dos dados coletados para identificacdo dos fatores a serem analisados;

7) Comparacao dos resultados com pesquisas correlatas;
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8) Redagao do texto final.

Objeto de estudo

O atendimento educacional especializado na Escola Estadual Alfa Ville.

Método de coleta de dados
Os dados bibliograficos coletados foram classificados como fontes de referéncia.
Ja os dados coletados com os 9 sujeitos, obtidos através de questionario online e
das transcrigdes das entrevistas realizadas com os professores da escola, se configuram

como dados primarios, coletados diretamente no campo da pesquisa.

Técnicas de analise de dados

O registro de dados foi realizado da seguinte forma:
- os dados qualitativos foram organizados de acordo com os principios da andlise de
conteudo, manualmente em documentos eletronicos;
- os dados quantitativos foram tabulados de acordo com os principios da andlise
estatistica, utilizando o software Excel.

A andlise de dados dos dados compreendeu estratégias de analise: a) estatistica;

b) de conteudo; e, ¢) documental.

REFERENCIAL TEORICO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica (BRASIL, 2001), tem por
objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos e alunas, levando em
consideragdo as suas necessidades educacionais especiais especificas de cada aluno.

Segundo Batista Junior (2013), as atividades desenvolvidas no AEE
diferenciam-se das realizadas na sala de aula regular, pois ndo sdo substitutivas a
escolarizagdo, mas sim praticas inclusivas que potencializam a aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais.

Esse atendimento caracteriza-se por conjunto de praticas inclusivas, materiais
didaticos que contemplam recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados

institucional e continuamente, prestados de forma complementar e/ou suplementar a
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formagdo dos alunos, através do uso de estratégias pedagogicas especificas, com vistas a
desenvolver a autonomia e a independéncia dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

Necessidades educacionais especiais

O Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagado
especial, o atendimento educacional especializado e dé outras providéncias, apresenta as
principais necessidades especiais que podem ser apresentadas pelos alunos, a saber
(BRASIL, 2011, p. 25):

¢ Alunos com deficiéncia

- aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter obstruido sua participagdo plena e efetiva na
escola e na sociedade;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento

- aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo
psicose infantil;

¢ Alunos com altas habilidades ou superdotacao

- aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Sendo assim, para identificar as necessidades educacionais especiais
apresentadas pelos alunos na escola campo da pesquisa, os professores foram
questionados sobre quais tipos de necessidades especiais mais atendem e quais sao 0s

recursos de acessibilidade apresentados pela escola.

Praticas inclusivas na educacio basica

No que se refere as praticas inclusivas na educacdo bésica, o professor do AEE
tem como fungdo realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educagdo especial e suas atribui¢cdes contemplam (BRASIL, 2011, p.
29):

» Elaboragdo, execucdo e avaliagdo do plano de AEE do aluno;

e Defini¢8o do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
e Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificagdo e produgio
de recursos acessiveis;
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e Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais
como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa
para alunos surdos; informatica acessivel; Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades
mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;

e Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

¢ Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

e Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

e Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.

as praticas inclusivas previstas na legislacdo vigente, os

professores também foram questionados sobre quais delas sdo efetivamente adotadas na

escola campo da pesquisa.

Materiais didatico-pedagogicos

Batista Junior (2013) Varia, quando descreve as acdes da SEESP (Secretaria de

Educacdo Especial), no programa de implantagdo dessas salas, afirma que a secretaria

disponibilizou equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a

organizagdo das salas e a oferta do AEE, a saber (BATISTA JUNIOR, 2013, P. 55-56):

+ MOBILIARIO: Mesa redonda, Cadeiras, Mesa para impressora,
Armario, Quadro branco, Mesas para computador, Cadeiras;

* EQUIPAMENTOS: Microcomputador, Laptop, Estabilizador,
Scanner, Impressora laser, Teclado com colmeia, Acionador de
pressdao, Mouse com entrada para acionador, Lupa eletronica;

* MATERIAIS DIDATICOS: Material Dourado, Esquema
Corporal, Bandinha Ritmica, Memoria de Numerais 1, Tapete
Alfabético Encaixado, Software Comunicacdo Alternativa,
Sacolao Criativo Monta Tudo, Quebra Cabegas - sequéncia logica,
Dominé de Associagdo de Idéias, Domind de Frases, Domin6 de
Animais em Libras, Dominé de Frutas em Libras, Dominé tatil,
Alfabeto Braille, Kit de lupas manuais, Plano inclinado — suporte
para leitura, Memoria Tatil.

Tais recursos de mobiliario, equipamentos e materiais didaticos foram

inicialmente distribuidos para as escolas como um kit para implanta¢do do atendimento

educacional especializado, por esse motivo os professores também foram questionados

sobre quais destes recursos estdo presentes e sao utilizados na escola campo da

pesquisa.
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Estratégias pedagogicas

Para a realizagdo do AEE, o MEC, por meio da extinta SEESP - Secretaria de
Educagao Especial, conforme decreto 6.571/2008, implantou as salas de recursos
multifuncionais, realizando as seguintes acdes:

* Aquisi¢ao dos recursos que compdem as salas;

» Informacao sobre a disponibiliza¢ao das salas e critérios adotados;
* Monitoramento da entrega ¢ instalacdo dos itens as escolas;

» Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizagdo e oferta do
AEE;

e Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais
implantadas;

* Promogao da formacao continuada de professores para o AEE;

* Encaminhamento, assinatura e publicacdo dos Contratos de Doagao;
e Atualizagdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

* Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas.

Considerando as estratégias que estavam inicialmente previstas para a
implantagdo do atendimento educacional especializado nas escolas, os professores
também foram questionados sobre quais delas efetivamente aconteceram ou ainda

acontecem na escola campo da pesquisa.

ANALISE DE DADOS

Nesta secdo sdo apresentados os dados encontrados referentes ao campo da
pesquisa, apresentando e contextualizando a escola campo e os dados resultantes da

aplicacao do questionario de coleta de dados com os professores da escola.

Campo da pesquisa

A Escola Estadual Alfa Ville esta localizada na zona urbana da cidade de
Mossord, no Rio Grande do Norte. Atua nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em termos de infraestrutura o entorno e as dependéncias internas da escola
contam com acessibilidade, ¢ fornecida alimentagdo e 4gua filtrada aos alunos e conta
com biblioteca, cozinha, sala de professores, sala de diretoria, sala de leitura e
laboratério de informatica.

Segundo o Censo escolar de 2021 a escola possui 11 professores, 211 alunos nas
séries iniciais, sendo 19 deles matriculados na educagdo especial. Atualmente a escola
esta classificada com nota 5 no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),

considerando a meta 5,3 prevista (INEP, 2021).
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Coleta de dados

Em 2023, ano da aplicagdo do questionario de coleta de dados com os
professores da escola, estiveram atuando 9 professores, todos participantes da pesquisa.

Quando questionados sobre sua faixa etdria, 44,4% dos professores estdo na
faixa etaria de 30 a 39 anos. Quando considerada a faixa etaria de 30 a 49 anos, o
montante sobe para 66,6% dos professores da escola. No que se refere ao tempo de
experiéncia dos professores da escola na docéncia ¢ importante destacar que 66.6% dos
professores possuem entre 5 e 15 anos de experiéncia no magistério.

Ja no que se refere ao seu nivel de formagdo, os professores da escola afirmaram
que 22,2% possuem somente graduagdo, enquanto que 55,6% possuem especializacao e
22,2% possuem mestrado. Dado que o nivel de especializagdo foi que concentrou a
maioria dos professores, estes foram questionados sobre quais especializa¢cdes haviam
cursado. Quando analisadas as respostas a esta pergunta percebeu-se que 0s cursos sao
variados, havendo recorréncia de 3 professores com especializagdes em Psicopedagogia
ou Psicologia escolar, porém sem registros de professores com especializagdo na area de
atendimento educacional especializado.

Outro dado importante para a pesquisa ¢ o tempo de trabalho dos professores na
escola campo da pesquisa, sendo que cerca de %5 dos professores trabalha na escola ha
menos de 1 ano, 22.2% entre 1 ¢ 3 anos, 3 de 3 a5 anose 11,1% de 5 a 10 anos.Ja a
distribui¢ao dos alunos por série/turma apresentou certa regularidade, sendo 1 professor
para a turma de 1° ano, 1 para a turma de 3° ano, 2 para a turma de 2° ano, 2 para a
turma de 4° ano e 3 para a turma de 5° ano.

Ainda sobre a experiéncia docente dos professores, estes foram questionados se
atendem ou j& atenderam alunos com necessidades educacionais especiais, sendo que
todos os participantes da pesquisa afirmam estar vivendo ou ja ter vivido esta
experiéncia. Porém, apesar de afirmarem possuir experiéncia no atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais, 44,4% dos professores afirmam ter menos de
1 ano de contato com esta experiéncia, 22,2% possuem de 2 a 3 anos de experiéncia e '3
deles afirma ter entre 5 a 10 anos de experiéncia.

Quando questionados sobre os tipos de necessidades educacionais especiais dos
alunos que os professores atendem ou ja atenderam, os casos de alunos com transtornos
globais do desenvolvimento foram atendidos por, aproximadamente, 78% dos
professores da escola. J& os alunos com deficiéncia, ou seja, aqueles que tém

impedimentos de longo prazo, sejam eles fisicos, intelectuais ou mentais, foram
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atendidos por 55.6% os professores, enquanto que alunos com altas habilidades ou
superdotacdo se configuraram em casos menos frequentes, sendo relatados por 11,1%
dos professores da escola campo.

Sobre os tipos de acessibilidade cujos requisitos sdo atendidos na escola campo,
55,6% dos professores afirmaram que a escola possui acessibilidade metodoldgica,
44,.4% citam a existéncia de acessibilidade atitudinal e 22,2% acessibilidade
programatica, enquanto que os requisitos relacionados a acessibilidade arquitetonica,
comunicacional e instrumental (22,2%, 11,1%, 0%) foram os menos citados pelos
professores.

No que se refere aos recursos de acessibilidade, sejam eles fisicos ou humanos, o
unico deles citado como inexistente foram as redes de apoio.

Em relacdo as op¢des de atendimento educacional especializado (AEE), os
professores citam como mais frequentes, os que seguem: a) Identificar, elaborar,
produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial; b) Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; e, c¢) Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade. Ja as citadas como menos frequentes foram: a) Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala
de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; b) Orientar
professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; c¢) Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao; e, d) Estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao
dos alunos nas atividades escolares; enquanto que foi citada como inexistente na escola
a acdo de estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizag@o de recursos de acessibilidade.

No que se refere a forma de como o AEE ¢ realizado na escola, 88,9% dos
professores citam o atendimento individual e de carater transitorio a alunos ou a grupo
de alunos como prioritario na escola, enquanto que 11,1% citam também ser realizado o

trabalho com turmas de até 5 alunos.
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Quando questionados sobre as estratégias didatico-pedagégicas utilizadas com
os alunos com necessidades educacionais especiais, as mais citadas foram escrita, jogos,
colagem desenho e pintura de histdrias, brincadeiras recreativas e leituras e elaboragao
de memorias, enquanto que as menos citadas foram interagdo com recursos digitais,
experimentos, simula¢des de pratica, brincadeiras de estimulo motor e apostilas. Nao
foram citadas trilhas e construgdo de portfolios.

Como materiais didatico-pedagogicos mais utilizados foram citados quebra-
cabecas, jogos de memoria, palavras cruzadas e bolas, sendo citado como menos
utilizados os jogos de associag¢do, de montar e de baralho, post-its, bambolés, bolinhas
de papel crepom, TNT, ferramentas e ambientes virtuais e tecnologias assistivas. Ja os
materiais biologicos e simuladores médicos ndo foram citados.

Em relacdo aos resultados ja alcancados pela escola os professores citam a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais o mais frequente (88,9%),
enquanto que a adaptabilidade dos materiais didaticos e das estratégias didaticas
alcangou nivel intermediario (44,4%) e a integragdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares ainda se encontra em estado inicial
(22,2%).

Importante destacar que os resultados aqui apresentados sdo meramente
qualitativos, visto que foi aplicado um instrumento de coleta de dados online com os

professores da escola campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando observados os resultados relacionados ao perfil dos sujeitos
respondentes percebe-se que a maioria (66,6%) dos professores da escola tem entre 30 e
49 anos de idade, com tempo de experiéncia na docéncia entre 5 e 15 anos, com curso

de especializacdo nas mais variadas dreas, porém nenhum com especializacdo em AEE.

No que se refere a atuagdo dos professores na escola campo, a maioria trabalha
na escola de 1 a 5 anos, dividindo as turmas do mesmo ano com mais um ou dois
professores, ¢ todos atendem ou ja atenderam alunos com necessidades educacionais
especiais, sendo que a maioria possui menos de 3 anos de experiéncia neste tipo de

atendimento.
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Quanto aos tipos de necessidades educacionais especiais dos alunos que os
professores atendem ou j& atenderam, a maioria dos casos sdo de alunos com transtornos
globais do desenvolvimento.

Ja no que se refere as condi¢des da escola no que diz respeito a acessibilidade, os
requisitos de acessibilidade mais citados pelos professores sdo os relacionados a
metodologia, planejamento e atitudes do proprio professor, enquanto que os recursos de
acessibilidade fisica s3o os menos frequentes, quando comparados aos recursos
humanos.

Quando analisadas as opg¢des de atendimento educacional especializado (AEE),
as mais frequentes estao relacionadas as acoes realizadas pelos proprios professores e as
menos frequentes sao as que estdo relacionadas a atuagdo da coordenacao pedagogica,
corroborando as afirmag¢des de Uzeda (2019).

No que se refere a forma de como o AEE ¢ realizado na escola, a principal
abordagem ¢ o atendimento individual e de cardter transitorio, enquanto que as
estratégias didatico-pedagodgicas mais utilizadas com os alunos com necessidades
educacionais especiais, sdo a escrita, os jogos, a colagem, o desenho e a pintura de
histérias, as brincadeiras recreativas e as leituras ¢ elaboracdo de memorias. Ja os
materiais didatico-pedagdgicos mais utilizados sdo quebra-cabecas, jogos de memdria,
palavras cruzadas e bolas, semelhante aos resultados apresentados por Flores (2018).

Por fim, os resultados ja alcancados pela escola sinalizam a efetiva inclusdo dos

alunos com necessidades educacionais especiais na escola campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa foi possivel observar que o AEE esta se consolidando
na Escola Estadual Alfa Ville como um servi¢o da Educagdo Especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, visando a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e alta habilidades/superdotacdo e assegurando-lhes o acesso as
atividades escolares do ensino comum e nelas participarem.

Analisando as respostas colhidas com os professores respondentes, percebe-se
que emergem a percepcao e atuacdo de gestores e professores envolvidos no AEE,
sendo possivel demonstrar em que intensidade esse atendimento contribuiu para
mudancgas nas praticas escolares, por terem compreendido o carater multiplicativo da
diferenga e consolidado uma reorganizagdo da gestdo e do ensino em consonancia com

a educacao inclusiva.
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Também foi possivel identificar que os professores possuem uma visdo critica a
respeito da abrangéncia do AEE na escola, enfatizando que a maioria das agdes
constituem em praticas docentes € ndo em agdes planejadas e propostas pela gestdo
educacional.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que o AEE ¢ condi¢do necessaria para
que o direito a educacdo de alunos da Educacdo Especial fosse garantido na escola e
para que a Educacdo Especial superasse as praticas de segregacao e de exclusdo do

passado.
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