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RESUMO

Esse trabalho problematiza a seguinte questdo: como os saberes listados na obra “pedagogia da
autonomia saberes necessarios a pratica educativa” de Freire (2022), podem potencializar a pratica dos
professores de Histéria em uma sociedade multicultural? Por intermédio desse questionamento
elaboramos o objetivo central deste estudo que é analisar como 0s saberes esquematizados na obra ja
mencionada podem contribuir para as préaticas docentes dos profissionais de Histdria na construcdo de
um ensino multicultural. Como aporte tedrico-metodoldgico optamos pela pesquisa bibliogréfica de
cunho qualitativo, dialogando com autores da &rea da Educacdo e do Ensino de Historia.
Compreendemos que 0 ensino é atravessado pelas questdes sociais, politicas, ambientais e culturais,
nesse emaranhado que se interligam é necessario problematizar a pratica dos docentes em sala de aula.
Esses apontamentos citados coadunam com as discussfes acerca do ensino multicultural, ou seja, um
processo de ensino-aprendizagem que reconheca, respeite e trabalhe para que as maltiplas culturas
estejam presentes no fazer docente. Dentro desse contexto queremos elencar o profissional de Historia,
esse é responsavel por um componente curricular que historicamente falando esta em constante disputa
para validar narrativas e invalidar outras, esse profissional é antes de tudo, um ser politico, portanto,
seus planejamentos e atuacdes ndo sdo neutras. Freire (2022), sistematiza os saberes que sdo cruciais
para a construcdo de uma pratica progressista e comprometida com a transformacdo social.
Evidenciamos que tais saberes possibilita a reflexdo critica do fazer docente em sala de aula,
contribuindo para a construgdo de um ensino de Histéria comprometido com a diversidade.

Palavras-chave: Pedagogia da autonomia, pratica docente, profissional da Histéria,
multiculturalismo.

INTRODUCAO
A pesquisa que se apresenta versa sobre os saberes docentes e a pratica do profissional

em Historia. Compreendemos que 0 ensino é atravessado pelas questdes sociais, politicas,
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ambientais e culturais, nesse emaranhado que se interligam é necessario problematizar a pratica
dos docentes em sala de aula. Esses apontamentos citados coadunam com as discussdes acerca
do ensino multicultural, ou seja, um processo de ensino-aprendizagem que reconheca, respeite
e trabalhe para que as multiplas culturas estejam presentes no fazer docente.

A docéncia em Histdria é imbuida de selegdes de narrativas, h sempre um movimento
dialético entre o que decidimos abordar e por consequéncia disso, o0 que deixamos silenciado.
Refletir a respeito dos saberes que podem potencializar o saber-fazer desse/a profissional é de
suma relevancia, uma vez que, as relacdes sociais e 0 conhecimento historicamente acumulado
passa por transformacdes cotidianamente.

Partindo disso, construimos nossa pergunta central que é: como os saberes listados na
obra “pedagogia da autonomia saberes necessarios a pratica educativa” de Freire (2022), podem
potencializar a préatica dos/as professores/as de Historia em uma sociedade multicultural? Por
meio desse questionamento elaboramos o seguinte objetivo desse estudo que é analisar como
0s saberes esquematizados na obra ja mencionada podem contribuir para as praticas docentes
dos profissionais de Histdria na construcdo de um ensino multicultural.

Para alcancar o objetivo proposto fizemos uso da abordagem qualitativa, enfocando na
pesquisa bibliografica, dialogando com autores/as da area da Educacéo e do Ensino de Historia.
O trabalho encontra-se dividido em seis se¢bes que se complementam entre si. A primeira é a
introducdo, onde tracamos a relevancia do escrito, problema, objetivo e afins; a segunda é a
metodologia onde abordamos os caminhos do nosso estudo; a terceira versa sobre a discussao
do multiculturalismo; a quarta aborda reflexdes no que tange a préatica do profissional em
Historia; a quinta alude os saberes elencados na obra de Paulo Freire (2022) e por fim, as
consideracdes finais. Ao final do estudo, foi possivel apontar que os saberes expressados na
obra Pedagogia da Autonomia podem potencializar a préatica do/a professor/a de Historia na

construcdo de uma educacao transformadora.

METODOLOGIA

O estudo em questdo estd amparado na vertente qualitativa. Para a autora Cecilia Minayo
(2016) essa abordagem consiste na busca por entender os significados, aspiragdes e motivos do
objeto estudado, desse modo, se adequa a nossa discussdo partindo de concepgdes subjetivas.
Como método destacamos a pesquisa bibliografica. De acordo com Antonio Gil (2002, p. 44)
ela “[...] ¢ desenvolvida com base em um material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. Portanto, esse metodo ajuda a nossa investigagéo elencada na secéo

anterior.
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Dialogamos com autores/as do campo do Ensino de Histéria e da Educacdo. Com
relacdo aos estudos de multiculturalismo podemos elencar Cida Bento, Djamila Ribeiro e Vera
Maria Candau, essas pensadoras contribuem de forma significativa para a discusséo pretendida;
com relacdo ao Ensino de Historia e préaticas docentes citamos Flavia Caimi, Fernando Seffner
e Selva Guimardes Fonseca, estudiosos/as que versam sobre o assunto delimitado nessa
pesquisa; ndo podemos esquecer de mencionar a nossa principal referéncia para a construgao

desse artigo, que € Paulo Freire e sua obra Pedagogia da Autonomia.

BREVES NOTAS SOBRE O MULTICULTURALISMO

Um ponto de discussdo crucial nesse escrito é sobre o multiculturalismo. E sabido que,
0 mundo esteve/estd em constante mudancas sociais, ambientais, culturais, tecnoldgicas etc.,
partindo dessa premissa, a educacdo entra nesse rol de transformacdes — ou deveria entrar -.
Vera Maria Candau (2008) destaca que a escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca, dessa forma, compreende-se que, quando se trata das mudancas, 0
campo educacional tem uma certa resisténcia.

Candau (2008) aponta para o crescimento de pesquisas acerca da educacéo e cultura(s),
0 que denota uma preocupacédo dos/as pesquisadores/as no Brasil. A autora salienta que esses
estudos buscam denunciar e romper com “[...] o carater em geral padronizador, homogeneizador
e monocultural da educagao [...]” (Candau, 2008, p. 14). Através deste excerto, ¢ possivel notar
que, a educacdo e o curriculo escolar tem como base uma formacéo eurocéntrica. Cabe aqui a
reflexdo de Tomaz Tadeu da Silva (2005), quando o autor assinala que o curriculo é territorio
de poder e disputa, além disso, constréi identidades.

Ao nos referirmos ao multiculturalismo estamos direcionando o horizonte educacional
para o respeito e insercdo de outras formas de ser e estar no mundo. Nesse sentido, cabe a
reflexdo ja iniciada no estudo de Candau (2008); Santos, Sales e Sousa (2023), os/as autores/as
apontam que a nossa formacao histérica foi construida por meio da eliminac¢ao do “outro” por
intermédio da escravizacdo de sujeitos africanos e indigenas. Nosso pais foi formado no
racismo, na escravizacao e no patriarcado (Bento, 2022; Ribeiro, 2018).

Candau (2008) sinaliza que as discuss6es a respeito do multiculturalismo ndo surgiu
dentro do campo académico das universidades, e sim pelos movimentos sociais, especialmente,
0s movimentos ligados as questdes étnico-raciais. Como exemplo disso podemos citar o
Movimento Negro no Brasil, que busca uma educagéo pautada na emancipacdo social e em um
horizonte antirracista (Gomes, 2017). 1sso nos mostra que ha movimentos que lutam contra o

eurocentrismo no campo do ensino, no curriculo da educacdo béasica e na formacgdo de
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professores/as. Nesse viés, observamos um ponto importante destacado por Candau (2008),
quando a autora explica que as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos/as docentes,
pois quando sdo ignoradas ocorre um processo de distanciamento do universo simbolico e das
inquietudes das criancas e jovens da Educacdo Basica.

Nesse sentido, praticas pedagogicas que prezam pelo multiculturalismo, caminham na
tentativa de romper com essa estrutura monocultural. Entretanto, para que isso aconteca, €

necessario:

[...] conceber e reconhecer a escola como um espaco de cruzamento de culturas, cuja
responsabilidade especifica que a distingue de outras instancias de socializacdo e lhe
confere identidade e relativa autonomia é a mediacdo reflexiva daquelas influéncias
plurais que as diferentes culturas exercem permanente sobre as novas geragOes
(Candau, 2008, p. 15).

Dessa forma, a escola é vista como um espago para construcdo de identidades que
precisam ser diversas e dialogar com as novas identidades que adentram a escola. Essa
discussdo coaduna com a disciplina de Historia no Ensino Fundamental e Médio, pois a Histdria
ndo ¢ mais entendida como “mestra da vida” (Caimi, 2015) e sim como uma ferramenta que
possibilite o conhecimento de si e dos outros em mediatizacdo com o mundo (Freire, 2021).
Portanto, o ensino de Histdria na contemporaneidade deve possibilitar a transformacéo social
dos sujeitos e do mundo que 0s cercam, € ndo apenas para narrar acontecimentos ditos
historicos.

Desde 1990 observamos mudancas nos documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), que incorporaram entre os temas transversais, o da pluralidade
(Candau, 2008). Nesse sentido, o debate a respeito da tematica ndo é algo tdo novo. Santos,
Sales e Sousa (2023) em seu estudo, delineiam que na contemporaneidade, muito se tem falado
em um curriculo escolar que seja realmente inclusivo e que os aspectos culturais devem fazer
parte da amalgama de conhecimentos histéricos. Entretanto, mesmo que esteja posto nos PCNs,
os autores redigem que na préatica ainda é um grande desafio a ser concretizado, principalmente,
com relagdo ao debate de sexualidades.

Nesse prisma, nota-se que as demandas que adentram a unidade escolar sdo complexas
e partem de diferentes marcadores sociais e étnicos. Desse modo, as praticas docentes precisam
ter outras conotacdes para que ocorra um ensino em um mundo multicultural, os/as
professores/as precisam refletir sobre seu fazer pedagdgico trazendo outros agentes sociais que
nédo estejam dentro da perspectiva dos grupos permeados por pessoas brancas. De acordo com
Bell Hooks (2017, p. 63):
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[...] quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar aos
alunos a educacdo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito que
transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressdo que é a esséncia de
uma educacdo em artes liberais verdadeiramente libertadora.

O pensamento de Bell Hooks contribui com a discussdo do multiculturalismo, pois
ilustra uma educacdo que busca uma formacéo critica e diversa. Por meio dessas discussoes
tecidas até o momento, podemos sinalizar que a préatica e os saberes do/a professor (a) de
Historia é atravessada por diversas questdes sociais, culturais, politicas e culturais, isto significa
que o fazer docente esta sempre em movimento. Na proxima secdo, abordaremos acerca da

concepcao de pratica docente especificada neste escrito.

PRATICA DOCENTE DO PROFISSIONAL EM HISTORIA

No cenario contemporaneo, as praticas docentes dos/as professores/as de Histdria sdo
fundamentais, uma vez que promovem uma educacdo que valoriza as diversidades culturais e
a inclusdo social, especialmente em um pais multicultural como o Brasil. Nesse sentido, o papel
desses profissionais vai além da “repeticdo” descontextualizada de contetdos historicos; dado
que os/as docentes devem ser mediadores/as que construam pontes entre diferentes culturas,
grupos sociais e tradi¢des, integrando essas multiplas perspectivas ao ensino e ao cotidiano
escolar. Conforme Silva e Fonseca (2010, p. 29):

O campo do ensino de Histéria, como um componente curricular, ndo é mais uma
instdncia burocratica e repetitiva de solugdes prévias, inclusive das mais refinadas. As
respostas para suas necessidades sdo formuladas de muitas maneiras, com base nas

concepgdes de Historia, escola, ensino e mundo de cada professor, autor, debatedor,
pesquisador.

Nessa perspectiva, esse papel mediador dos/as professores/as de Histéria revela a
necessidade de uma pratica pedagdgica que va além do simples repasse de conteidos e que
esteja integrada com a realidade dos/as estudantes. A educacao histérica, nesse contexto, deve
promover uma reflexdo critica sobre o passado, considerando as diferentes narrativas que o
compdem e possibilitar uma melhor compreensdo dos processos sociais, politicos e culturais
gue moldam o presente. Destarte, ao integrar as diversidades culturais e sociais no ensino, o/a
professor/a de Histéria atua como um facilitador do conhecimento, trabalhando com a ideia de
que a Historia ndo é um relato unico, mas uma narrativa em (re)construcdo a partir de diversas
vozes, culturas e experiéncias dentro da sociedade.

Desse modo, o/a professor/a necessita planejar suas aulas para incluir diferentes

perspectivas e fontes de conhecimento que complementem o0s eventos historicos. Assim, é
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importante frisar que esse planejamento, além de garantir uma visdo mais completa dos
acontecimentos histéricos, oferece ferramentas para o desenvolvimento do senso critico dos/as
educandos/as, pois eles/as sdo convidados/as a enxergarem os contetidos de maneira plural e a
questionarem as narrativas que antes poderiam ser aceitas sem reflexdo. Ainda em consonancia
com a visdo de Silva e Fonseca (2010, p. 29-30):
A despeito da forca e do poder diretriz dos curriculos prescritos, precisamos atentar
para o fato de que as disciplinas ndo sdo meros espacos de valorizacdo de saberes,
nem tampouco de adaptagdo, transposicdo das ciéncias de referéncia, mas séo
produtos dos espagos, das culturas escolares e mesmo inclusivas. Os professores tém
alguma autonomia ante as demandas do Estado, da sociedade e dos meios de
comunicagdo; assim, podem questionar, criticar, subverter os saberes e as praticas no
cotidiano escolar. Perpassando os curriculos prescritos e os vividos nas aulas de
Historia ha diversas mediacdes entre os sujeitos (alunos e professores), saberes de
diferentes fontes (livros didaticos, fontes de época, imprensa, textos, filmes, literatura

e outros), praticas institucionais, burocraticas e comunitarias em contextos muito
diferenciados.

Por esse angulo é possivel observar que a autonomia do/a docente reflete a capacidade
de criticar e inovar as praticas tradicionais, adaptando o curriculo as realidades sociais, culturais
e institucionais dos alunos. Porém, para que essa pratica se concretize de forma eficaz, o/a
professor/a deve se apropriar de diferentes fontes de conhecimento e ferramentas pedagogicas
gue enriqguecam 0 processo de ensino e aprendizagem. Nesse cenario, surge uma questdo
fundamental: o que precisa saber um professor de Histdria para desempenhar adequadamente
esse papel mediador e critico no ensino contemporaneo?

De acordo com Caimi (2015, p. 112), “Para ensinar Histéria ndo basta, por suposto,
possuir conhecimentos histdricos, ter alguma formacdo pedagdgica ou conhecer algo de
psicologia da aprendizagem”. Nesse ponto de vista, as praticas docentes do professor de
Histdria, especialmente em um contexto multicultural, exigem uma constante mediacao,
incluséo e reflexdo para alcancar todos os alunos que compdem o nicho da sala de aula,
promovendo uma educacdo que ndo apenas informe, mas também transforme. Ainda em
consonancia com o pensamento da autora, é nessa perspectiva que buscamos:

[...] superar visdes reducionistas que defendem a supremacia do dominio do
conhecimento histérico na tarefa docente ou que indicam a suficiéncia dos saberes
pedagdgicos em detrimento do saber disciplinar, ou ainda que valorizam

prioritariamente o polo discente, posicdo traduzida na retérica de que € preciso
“conhecer a (e partir da) realidade do aluno” (Caimi, 2015, p. 112).

No mais, a ado¢do de uma postura reflexiva e critica por parte dos profissionais do
ensino de Histéria é fundamental para promover um ambiente educacional dinamico e

envolvente. Nesse sentido, é vital que os/as educadores/as incentivem o dialogo aberto,
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permitindo que os/as discentes compartilhem suas experiéncias, opinides e percepcoes sobre 0s
temas abordados e desenvolvam a habilidade de assimilarem as narrativas e suas interconexdes
com o presente. Essa Otica nos leva ao discurso apresentado por Pereira e Seffner (2018, p. 21):
Eis, portanto, duas urgéncias no ensino de histéria para os direitos humanos: se, por
um lado, compreendemos que precisamos organizar um curriculo ou mesmo uma aula
de histdria que dé conta dos temas desestruturantes da vida dos jovens e da sociedade
brasileira nos tempos atuais — que lhes permita compreender o que é o presente e como
se orientar nele, construir uma identidade, criar referenciais —, por outro lado, é
necessario para a aprendizagem histérica outro salto, que é pensar a diferenca na
forma da alteridade. Ou seja, “aprendo sobre mim mesmo na relagdo com o outro,

mas, sobretudo, aprendo com o outro a experiéncia que nunca tive”, e € isso o que
permite a movimentagao no tempo em direg&o ao futuro para novas experiéncias.

Essa reflexdo nos aponta para a demanda de um ensino de Histdria que reconheca a
complexidade do presente e que dignifique a experiéncia do outro como fundamental para a
formacdo de uma identidade critica e consciente. A partir desse ponto de vista é oportuno
considerar as contribuicdes do pensamento de Paulo Freire, que indica saberes necessarios a
pratica docente progressista. Adiante discutiremos sobre o pensamento do autor na obra

“Pedagogia da Autonomia”.

“PEDAGOGIA DA AUTONOMIA” E OS SABERES NECESSARIOS A PRATICA
EDUCATIVA

Paulo Freire é um autor atemporal que contribui de forma muito significativa com as
reflexdes sobre uma educacao critica, humanizada e problematizadora. Suas obras oferecem ao
leitor/a discussOes acerca da relagéo entre oprimidos e opressores. Esse trabalho surgiu de uma
indagacdo a respeito de uma obra especifica de Paulo Freire, intitulada “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios & pratica educativa”. O questionamento girou em torno das
potencializacdes que esse escrito poderia constituir a pratica docente do profissional em
Historia, visando um ensino multicultural.

Cabe salientar que o ensino de Histéria é permeado de narrativas que constituem uma
identidade naqueles/as que estdo nos espacos institucionais de escolarizacdo. Dessa forma,
alcancar um ensino voltado para as multiplas narrativas e agentes sociais € um passo importante
na formag&o dos/as estudantes. Partindo disso, observamos a relevancia dessa discussdo, para
tanto, construimos um quadro que contém os saberes listados por Freire (2022) e logo apos,

abordamos esses saberes.

Quadro 1 — Saberes sistematizados por Freire (2022):



ISSN: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDI.ICAQAO

1 — Rigorosidade metédica; 2 — pesquisa; 3 — respeito aos saberes dos educandos; 4 — criticidade; 5 —
estética e ética; 6 — corporificacdo das palavras pelo exemplo; 7 — risco, aceitacdo do novo e rejeicdo de
qualquer forma de discriminacéo; 8 — reflexao critica sobre a pratica; 9 — reconhecimento e a assungao
da identidade cultural; 10 — consciéncia do inacabamento; 11 — reconhecimento do ser condicionado; 12
— respeito a autonomia do ser educando; 13 — bom senso; 14 — humildade, tolerancia e luta em defesa
dos direitos dos educandos; 15 — apreensdo da realidade; 16 —alegria e esperanca; 17 — convicgéo de que
a mudanca é possivel; 18 — curiosidade; 19 — seguranca, competéncia profissional e generosidade; 20 —
ensinar exige comprometimento; 21 — compreender que a educagdo é uma forma de intervencdo no
mundo; 22 — liberdade e autoridade; 23 — tomada consciente de decisdes; 24 — saber escutar; 25 —
reconhecer que a educacdo € ideoldgica; 26 — disponibilidade para o didlogo; 27 — querer bem aos
educandos.
Fonte: Elaborado pelas autoras por intermédio da obra “Pedagogia da Autonomia”, 2024

De acordo com o quadro, foi tecido 27 saberes, é importante ressaltar que, como
menciona Freire (2022), mesmo apontando essa quantidade de saberes, ndo ha pretensdo de
esgotar a discussdo, o/a leitor/a tem espaco para acrescentar outros saberes de acordo com suas
vivéncias. Tardif (2010) assina que os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos, esse
pensamento dialoga com o horizonte desenhado por Paulo Freire, pois como também nos diz
esse autor, ndo hé saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes (Freire, 2022) e se resume
apenas em um saber.

Em consonancia com a obra supracitada, € preciso ter uma rigorosidade metodica que
possibilite os/as estudantes se aproximarem dos objetos cognosciveis de forma significativa
fugindo da perspectiva de um ensino bancério; ensinar exige também pesquisa, ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino (Freire, 2022), a medida em que busco, indago,
problematizo, vou mergulhando na dialética de “estar sendo” e me fago em construcao
constantemente; ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, isso significa que,
nossos/as estudantes devem participar de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem, é
importante que o/a docente dialogue com as vivéncias e problematize o porqué de ser assim;
ensinar exige curiosidade critica, ou seja, exige que o sujeito em situacdo de aprendizagem
supere a consciéncia ingénua e consiga enxergar a si mesmo e ao mundo de forma critica;
ensinar exige uma formacao critica e estética, pois decéncia e boniteza andam de maos dadas
(Freire, 2022).

Ensinar exige a corporificacido das palavras pelo exemplo, de nada adianta ter um
discurso distante da pratica, o/a professor/a precisa pensar certo e fazer certo (Freire, 2022);
ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagao, o ato
de ensinar deve negar as discriminacOes de raca, classe e género, ndo ha como construir
conhecimento com as amarras sociais nesses campos mencionados. Precisamos aceitar e
respeitar 0 novo que nos é apresentado; ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, este

momento é crucial na atuacdo docente, o/a educador/a precisa esta nesse movimento dialético
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entre fazer e pensar sobre o fazer (Freire, 2022); ensinar exige o0 reconhecimento e a assuncao
da identidade cultural, isto &, necessita-se assumir-se como sujeito social e histérico, como
ser pensante, capaz de sentir e sonhar. Nesse sentido, assumir identidades culturais; ensinar
exige consciéncia do inacabamento, Freire (2022, p. 50) aponta que “onde ha vida, ha
inacabamento”, esse processo de inconclusao nos acompanha a vida toda e deve estar presente
no processo de ensino e aprendizagem.

Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado, somos seres condicionados, na
medida que a nossa constru¢do no mundo ndo se faz no vacuo, no isolamento e sim por
intermédio das forgas sociais, culturais e historicas; ensinar exige respeito a autonomia do ser
educando, exige que acolhemos a curiosidade dos/as estudantes, seu gosto estético e sua
linguagem (Freire, 2022); ensinar exige bom-senso, ou seja, € por meio do bom-senso que
construo minha préatica docente dentro da sensibilidade e autoridade. O bom-senso possibilita a
reflexdo no que tange aos acontecimentos sociais que atravessam o meu publico e que impacta
0 processo de aprendizagem; ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educadores, 0 ato de ensinar pede dos/as professores/as humildade e tolerancia
em defesa de seus direitos, assumindo a profissionalizacédo e valorizagdo docente, incluindo os
processos de luta por melhores salérios e condi¢Ges de trabalho; ensinar exige apreensao da
realidade, os/as estudantes precisam ter essa apreensao da realidade por intermédio do processo
de formacdo educacional. Necessitam compreender essa realidade em que estdo inseridos/as
para que seja possivel balangar as estruturas sociais que 0s/as cercam.

Ensinar exige alegria e esperanca, esperanga sempre do verbo “esperangar”, porque
indica que estamos em movimento, em acao; ensinar exige a convic¢do de que a mudanca é
possivel, o/a docente precisa ter a convicgdo de que é possivel mudar, que € possivel intervir
nas estruturas ja estabelecidas e solidificadas. A mudanca precisa ser o combustivel para as
transformac6es; ensinar exige curiosidade, a construcdo do conhecimento estd pautado na
curiosidade, é por meio dela que me movo, me inquieto, me indago; ensinar exige seguranca,
competéncia profissional e generosidade, o/a professor/a precisa levar a sério sua formacéo,
leituras e estudos a fim de ser competente no seu oficio. A generosidade é algo que acompanha
a docéncia, ser generoso/a € um passo importante para a constru¢cdo de uma pratica
comprometida com a transformacéo social; ensinar exige comprometimento, Freire (2022) nos
coloca que ndo é possivel ser professor e ignorar nossas posi¢des politicas e formas de ser, ndo
podemos passar a apreciacdo dos/as educandos/as.

Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de interven¢do no mundo,

a educacdo é uma poderosa ferramenta de intervencdo, de desmascaramento da realidade que
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nos é apresentada, € uma forma de transformagéo do que esté posto; ensinar exige liberdade e
autoridade, ou seja, esses dois saberes caminham em contramé&o do autoritarismo, a sala de
aula precisa ser um espaco de liberdade, liberdade com limites e respeito a figura dos
profissionais da educacdo e todos/as que dividem esse espaco; ensinar exige tomada consciente
de decisdes, esse saber implica na discussdo da consciéncia critica, ao estarmos no mundo e
em contato com outros sujeitos, precisamos compreender que Somos sujeitos historicos,
condicionados que podemos (devemos) tomar decisGes sobre os diversos ambitos da nossa vida.

Ensinar exige saber escutar, € necessario haver um movimento dialdgico entre falar e
escutar, ao escutar aprendemos a falar com nossos/as estudantes e compreender o que eles/as
nos trazem de inquietacdes, obstaculos e alegrias diarias; ensinar exige reconhecer que a
educacdo é ideoldgica, quer dizer que, a educacdo ndo € neutra, assim como a pratica docente
também ndo €. Estamos sendo atravessados/as constantemente por ac@es ideoldgicas, no campo
da familia, da igreja, da educacdo, sendo necessario que tenhamos consciéncia disso, pois
ajudara a desenvolver nossa atuacdo dentro da sala de aula; ensinar exige disponibilidade para
o dialogo, o dialogo é um pilar fundamental nas relagdes humanas, dialogamos a todo instante
com nossos pares, em casa e no trabalho. O dialogo precisa estar presente naquelas situacées
em que me deparo com um pensamento distinto do meu, esté disponivel e aberto ao didlogo é
um desafio, mas se faz imprescindivel; por fim, ensinar exige querer bem aos educandos, nas
palavras de Freire (2022, p. 138), querer bem “[...] significa, de fato, que a afetividade ndo me

assusta, que ndo tenho medo de expressa-la”.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em tela buscou analisar como os saberes listados na obra de Paulo Freire pode
potencializar a pratica docente do profissional em Histéria. Em um primeiro momento,
podemos inferir que, as constantes transformacdes sociais impactam no processo de ensino e
aprendizagem nos espacos escolares, as praticas de ensino de hoje ndo sdo as mesmas de
outrora. O multiculturalismo nos mostra a necessidade de construir praticas docentes que
advoguem pelo respeito e incluséo de temas como as questdes ligadas a cultura afro-brasileira,
africana e indigena, essas conquistas sdo consideradas tardias, pois a sua obrigatoriedade em
lei s6 ocorreu em 2003 e 2008.

Outrossim, podemos apontar que, os saberes sistematizados na obra “Pedagogia da
Autonomia” precisam estar em didlogo no campo de formag&o e atuacéo docente em Historia,
pois é notodrio que saberes que prezem pelo respeito a diferencas, rejeicdo a qualquer forma de

discriminacdo, assunc¢éo da identidade cultural e tantos outros podem potencializar o oficio do/a
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professor/a de Histdria em todos os niveis de ensino. No campo do magistério em Historia o
pensamento de Freire (2022) é imprescindivel para a constituicdo de um ensino pautado no
multiculturalismo, na alteridade e na transformacéo social.

Para concluir, pormenorizamos que, essa pesquisa ajudara os/as docentes em exercicio
e em formagdo, visto que a discussdo fomentara a reflexdo da pratica docente e das demandas
que adentram a instituicdo escolar. Ademais, incrementa a construgdo de narrativas sociais,
culturais, ambientais e econémicas de outros agentes sociais, como os/as indigenas,
quilombolas, a comunidade pautada nas discussdes de género, as pessoas negras, ressaltando

que todos/as tiveram/tém uma gigante contribui¢do na formac&o do nosso pais.
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