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O Brasil que vou ajudar a construir: o estudo da diversidade com base
na identidade cultural e no respeito ao diverso.
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A proposta do projeto se inicia pela compreensdo das relagcdes entre educagdo e cultura nas
sociedades multiculturais. Evidencia-se uma sociedade multicultural que ndo enfatiza a igualdade
de oportunidade para muitos, principalmente entre grupos dos povos originarios, negros,
homossexuais, pessoas oriundas de determinadas regides geograficas do pais. Além dos
individuos oriundos de classes populares, e/ou com baixos niveis de escolarizacdo, idosos ¢
pessoas com deficiéncias, ou seja, aqueles que vivem marginalizados dentro do sistema. O projeto
foca no reconhecimento das diferencas enquanto direito do sujeito historico para garantir a
expressdo de suas identidades culturais presentes num determinado contexto socio-historico-
geografico, com base no estudo da intercultura, promovendo uma educacdo para o diverso ¢ o
Outro. Como estimulo principal usou-se a musica “Ninguém ¢ igual a ninguém”, do compositor
Milton Karam e a leitura das HQs da Turma da Monica — Juntos ¢ Misturados ¢ Somos todos
cidaddos. Além de um conjunto de praticas que discutiram a origem e formagao cultural do Brasil,
a tomada de consciéncia da construgdo da nossa propria identidade cultural e o paulatino
rompimento dos esteredtipos e das ambiguidades na contemporaneidade. Essa préaxis foi
desenvolvida na disciplina geografica para alunos do Ensino Fundamental 11, da Escola Estadual
Professor Francisco Brant — Belo Horizonte - MG, Brasil, conciliando as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias, com a finalidade de promover
dialogos para a diminuicdo da indiferenga e preconceitos no dia-a-dia. As atividades ludicas
propiciaram reflexdes que foram associadas a arte na perspectiva sociocultural, desconstruindo
visdes equivocadas, segregacionistas € neocolonialistas, € criando outras igualitarias e decoloniais
no coletivo.

Palavras chave: multiculturalismo, Geografia e HQs, identidade cultural, praticas pedagogicas e
direitos humanos.

INTRODUCAO

A diversidade cultural € um dos tracos mais marcantes do Brasil, um pais
composto por uma vasta gama de etnias, tradicdes e formas de expressao cultural. Essa
variante, no entanto, ndo €& apenas uma caracteristica demogréafica; ela esta

intrinsecamente ligada a identidade cultural dos individuos e grupos sociais. A identidade
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cultural na viséo de Hall (2023, p. 15) “é gerada pela consciéncia de posi¢cao da tenséo
entre quem narra e o que é narrado no trabalho critico-tedrico.”

Ela é construida atraves de processos historicos, sociais e culturais, e se manifesta
na linguagem, na religido, nas praticas cotidianas, nos costumes e nas tradi¢cdes. No
Brasil, a formacdo da identidade cultural é complexa devido a heranca de diferentes
matrizes culturais, incluindo as culturas dos povos originarios, africanas, europeias e
asiaticas. Essa mistura resulta em uma rica tapecaria cultural, onde as dissemelhancas
coexistem e se entrelagam, criando uma identidade nacional multifacetada.

No entanto, a intimidade com a diversidade nem sempre foi pacifica. Muitas
vezes, as distingdes culturais foram fontes de preconceitos, discriminacdo e conflitos
sociais. Por isso, é fundamental que a educacdo desempenhe um papel ativo na promocéo
do agraciamento ao multiforme e na dilecdo da pluralidade cultural.

Segundo Hall (2023, p.17):

O eurocentrismo ainda esta vivo nos pressupostos e discursos da midia
e da cultura de massa, a historia colonialista se recicla nos discursos
publicos contemporaneos. Ao definir-se como intelectual diaspérico,
Hall escolhe o lugar que o discurso eurocentrismo destina a ele, um
lugar de negro. Por isso trabalha a questdo da raca e racismo como Que
‘negro’ € esse na cultura negra?

A menagem ao dissinténico é um principio essencial para o erguimento de uma
sociedade democratica e inclusiva. Ele envolve a aceitacdo e valorizacdo das
dissimilitudes culturais, étnicas, religiosas, de género, entre outras, e requer uma postura
aberta ao coldquio e ao entendimento mutuo. A educacdo, nesse contexto, tem o desafio
de formar cidaddos que ndo apenas tolerem, mas que abstraiam e enaltecam a
contraposicdo como um elemento enriquecedor da vida em sociedade.

Hall fala da identidade cultural como uma:

(...) questdo conceitual e epistemologica, além de empirica, 0 que a
experiéncia da didspora causa a nossos modelos de identidade cultural.
Entdo podemos conceber ou imaginar a identidade, a diferenca e o
pertencimento, ap6s a diaspora. Ja que a “identidade cultural” carrega
consigo tantos tracos da unidade essencial, unicidade primordial,
indivisibilidade e mesmice, como devemos “pensar” as identidades
inscritas nas relagdes de poder, construidas pelas diferencas. (Hall,
2023, p. 28).

As autoras do livro “Brasil: uma biografia”, Schwarcz e Starling (2015, p. 315),

fazem uma reflexéo sobre a diversidade cultural no Brasil e como as diferenciadas regides
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geograficas contribuem para essa grandiosidade multicultural, que é imperiosa para
entender as relagdes entre educacéo e cultura no panorama brasileiro.

A multiplicidade cultural do Brasil, fruto de um processo historico
marcado por encontros e desencontros entre diferentes povos, se
expressa nas diversas identidades regionais. Cada regido do pais
apresenta caracteristicas culturais especificas, moldadas por fatores
geogréficos, econdmicos e sociais, que, a0 mesmo tempo, contribuem
para a formacdo de uma identidade nacional heterogénea. (Schwarcz e
Starling, 2015, p. 315)

Essa pluralidade, no entanto, ndo se traduz automaticamente em igualdade de
oportunidades para todos. Em muitas sociedades multiculturais, como a brasileira, as
relagbes sdo marcadas por profundas disparidades, que afetam principalmente grupos
historicamente marginalizados, como 0s povos nativos, negros, indigenas, pessoas de
regides geograficas especificas, classes populares desfavorecidas, individuos com baixos
niveis de escolarizacdo, idosos e pessoas com deficiéncias.

Lilia Schwarcz, em seu trabalho "Imagens da Branquitude: a Presenca da
Auséncia”, explora como a variagdo étnica do Brasil ndo resulta automaticamente em
igualdade de aberturas para todos. Schwarcz destaca que, historicamente, as imagens e
narrativas nacionais foram moldadas por uma visao eurocéntrica e racista, na qual pessoas
brancas foram estabelecidas como simbolo de civilizagdo, enquanto negros e outras
minorias foram excluidos ou proscritos nas representacdes visuais e sociais. Este processo
reforca a disparidade, criando uma estrutura onde 0s ensejos e as representaces sao
desiguais, baseadas na cor da pele e status social.

A ciéncia acerca das relagdes entre educacéo e cultura esteia uma sociedade justa
e inclusiva. A educacdo, como espaco de formacdo do cidaddo, deve reconhecer e
enaltecer a pluralidade cultural, a0 mesmo tempo em que busca combater os
desequilibrios estruturais que persistem no sistema educacional e na sociedade como um
todo. Apesar disso, 0 que se observa na pratica é a marginalizacdo desses individuos
dentro do sistema educacional e na cotidianidade, embora a sociedade seja plural em
termos culturais, existem falhas nas condi¢cdes de acesso e permanéncia escolar para
todos, particularmente.

Esse cenario evidencia a necessidade urgente de praticas pedagdgicas que
promovam o respeito a diferenca e a igualdade de possibilidades. A escola, como
microcosmo da sociedade, deve assumir a responsabilidade de educar para essa

complexidade, reconhecer as distintas identidades culturais e promover a consideracéao e
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a incluséo de todos, independentemente de sua origem étnica, classe social, idade ou
condicao fisica.

Neste sentido, a escola se apresenta como um local favorecido para a composicéo
de praticas pedagdgicas que promovam o tributo na edificacdo de uma identidade cultural
inclusiva. A proposta deste artigo € compartilhar uma experiéncia instrutiva que intenta
sensibilizar os alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il para a dignificacdo da
multiplicidade cultural e da amabilidade com o outro, utilizando como recurso didatico
as Hgs "Juntos e Misturados e Somos todos cidaddos da Turma da Monica". As mesmas,
de forma ladica, propagam o tema a partir do comorar e da deferéncia as singularidades,
auxiliando na estruturacdo de atividades pedagdgicas com o intuito de reunir teoria e
prética na preparagdo dos alunos.

A proposta pedagogica foi imaginada com o objetivo de ndo apenas difundir
conhecimentos sobre a riqueza cultural, mas criar uma ambiéncia de elucubragédo e
dialogismo entre os alunos, incentivando-os a pensar criticamente sobre suas proprias
atitudes e condutas em suas vidas.

Ao longo deste artigo, serdo apresentadas as bases tedricas que embasam essa
proposta metodoldgica, além dos resultados obtidos e consideracdes finais, destacando a
notabilidade de projetos educacionais que discutam o diverso e contribuam para uma

concretizacao societaria mais equitativa e acolhedora.

REFERENCIAL TEORICO

Os autores, professores da Educacdo Béasica em escolas publicas, permeiam suas
praticas em unissono, em dimensdes que enfatizam a qualidade do processamento
educativo como 0 exercicio costumeiro da comunicacdo, um ambiente saudavel e
respeitoso entre professores e alunos, o enaltecimento das convicges, criatividade e
descontracdo dos alunos.

Essa narracdo ostentada aqui concorre para o crescimento de vinculacfes
participativas e integrativas e, de forma igual, para a transmutagéo do lugar escolar numa
zona humanizada e humanizadora, dominio de pertencas e paridades.

Aplicando em nossa praxis diaria, o que Paulo Freire (1996, p. 15) acentua

sabiamente:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior
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com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que ndo discutir
as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes
pelas reas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?

N&o obstante, mesmo com o0s estorvos concernentes a debilidade/auséncia de
aparatos estruturais nas escolas, equipamentos desigualmente distribuidos em nossa
realidade escolar, devemos garantir minimamente, mesmo assim, que acepcoes
igualitarias e integradoras permeiam e apdiem nossas praticas pedagdgicas usuais,
fomentando uma escola para todos, que responda vivamente as demandas existentes
adequadamente; campo fértil para a ética posta em acdo em meio a empatia. Pois,
“Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo”
(Freire, 1986, p. 17). Para tal analise, nos apoiamos em Paulo Freire, Célestin Freinet e
Mikhail Bakhtin, singularmente.

Dessa feita, conforme Freire (1986, p. 17):

Neste sentido é que ensinar a pensar certo ndo é uma experiéncia em
que ele — o pensar certo — é tomado em si mesmo e dele se fala ou uma
pratica que puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive
enquanto dele se fala com a forca do testemunho. Pensar certo implica
a existéncia de sujeitos que pensam mediados por objeto ou objetos
sobre que incide o proprio pensar dos sujeitos. Pensar certo ndo é que —
fazer de quem se isola, de quem se “aconchega” a si mesmo na solidao,
mas um ato comunicante. Ndo h& por isso mesmo pensar sem
entendimento e o entendimento, do ponto de vista do pensar certo, nao
é transferido, mas co-participado.

Portanto, em nossas credulidades individuais emitidass enquanto professores,
julgamos que agugcar o raciocinio dos alunos com o auxilio da autonomia, ludicidade e o
companheirismo é uma das possiveis direcbes que podemos tomar para abarcarmos um

ensino-aprendizagem qualificativo. Fugindo com grande agilidade, de uma escola onde

ha “o perigo dos fazedores de nds” (Freinet, 2004, p. 12).

E Célestin Freinet (2004, p. 13) enfatiza sobre esse conceito:

O que nos atrapalha e nos atrasa nesta investigacdo cientifica da verdade
ndo é a dificuldade dos problemas a serem tratados, mas sim a
obstinacdo diabdlica com que, desde tenra idade, somos desviados do
bom senso, alimentados de Ersatz (em alemédo: qualidade inferior), com
que nos estragam o espirito com definicbes ou invocagdes, nos
deformam o entendimento e a inteligéncia, levando-nos por falsos
caminhos e ensinando-nos a fazer ou a desfazer nos!...



ISSN: 2358-8829 CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Esses renomados estudiosos/educadores nos assistem de maneira habitual em
nossas experimentacdes em sala de aula, esses ensinamentos sdo reelaborados e a eles,
agregados nossos saberes e traquejos em constante dinamismo, transformados diante das
necessidades e especificidades de nossos alunos. Todos eles instituem - cada um em seu
tempo histdrico e pessoalidades, uma relagdo com o mundo de natureza comunicavel e
flexivel, de trocas.

O que nos faz procriar uma melhor consciéncia diante dos procedimentos a serem
adotados em classes e no exame inquiridor desses mesmos fins/meios/metodologias (...);
conscios de que embora tudo seja impermanente, ilusério e subjetivado, se o fizermos
com sentido, a esséncia educativa permanecerd em alguma medida.

Nessa circunstancia, por analogia, como o bom agricultor diante de seu trabalho,
se reconstituird por outros parametros, “o verdadeiro ciclo da educacao: escolha da
semente, cuidado especial do meio em que o individuo mergulhara para sempre as suas
raizes poderosas, assimilagdo, pelo arbusto, da riqueza desse meio”. (Freinet, 2004, p. 13)

Com o apoio de Bakhtin (2011, 2016), a geracdo do individuo em sujeito
consciente de si e do que o0 avizinha € historico-socio-ambiental; nesse movimento ele se
engendra numa perspectiva historica e redige a sua prépria linguagem. Contudo, ele ndo
o faz sozinho, j& que estd embebido em uma cultura particular, a sua agnicao linguistica
¢ consumada a partir de suas interacbes com o outro, a comunidade, a vida. A
compreensdo de si e do universo verifica-se através das elocuc@es, dando significado aos
enunciados. Toda essa contextura é grupal dentro dos tracos de cada cultura, e é
continuadamente, estruturada em conversages instituidas por argumentacdes.

Levando isso em conta, no recinto da escola, a realizacéo discursiva de cada aluno
se instaurara com as assertivas de outros, cabe ao professor construir pontes para que elas
transcorram. Por conseguinte, uma enunciacdo € plena de gradages e tons atinentes as
incontaveis confabulacgdes sucedidas entre pares. Para Bakhtin, “A riqueza e a diversidade
dos géneros do discurso sdo infinitas por que sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana (...)” (Bakhtin, 2011, p. 262).

Essa fazedura sociocultural e verbal, torna um pensamento proprio em algo mais,
uma mescla com os juizos de outrem, onde as expressdes particulares sdo assimilados

pelos demais e vice-versa, criando-se Um NoOVO CONVerso.

Bakhtin (2011, p. 262) ainda reforga que:
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Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas
do diédlogo do cotidiano (saliente-se que a diversidade das modalidades
de dialogo cotidiano é extraordinariamente grande em funcéo do seu
tema, da situacdo e da composicdo dos participantes), o relato do dia-a-
dia, (...).

Assim sendo, reforcando esses alcances, nada mais estaremos fazendo do que

trazer a vida do alunado para dentro dos muros da escola, oxigenando-a.

METODOLOGIA

O projeto pedagdgico antecipado foi centrado no tema "O Brasil que vou ajudar
a construir: o estudo da diversidade com base na identidade cultural e no respeito ao
diverso”, e seu fim foi apurado em uma meditacdo critica e pratica sobre diversidade
cultural e valorizacdo das diferencas. O publico-alvo foram alunos do 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental 11, faixa etéria que estd em processo de formacao identitaria e social,
tornando crucial a abordagem de tematicas como comunhdo, inomogeneidade e cortesia
em relacéo ao outro.

A metodologia adotada combinou estratégias de leitura analitica, atividades
interativas e tragados colaborativos, utilizando as Hgs "Junto e Misturado e Somos Todos
Cidadaos da Turma da Mdnica™ como pontos de partida valiosos para o ensino sobre
cidadania. A primeira, utiliza historias dos personagens para tratar de topicos como
culturas e convivéncia harmoniosa, promovendo o laurel as diferentes identidades. Ja a
segunda, "Somos Todos Cidaddos", explora questdes de €tica, coabitacdo e coexisténcia
no meio social, incentivando a ponderacdo sobre os direitos e deveres de todos os
cidaddos, além de estimular a compreensio de uma sociedade mais extensiva e
colaborativa.

O inicio do planejamento consistiu na leitura compartilhada das Hgs "Junto e
Misturado e Somos Todos Cidadaos da Turma da Ménica (Fig.1)", realizada de forma
dindmica, com momentos de pausa para discussdo e cogitacbes sobre 0s acontecimentos
de cada historia. Durante as pausas, os alunos foram incentivados a compartilhar
experiéncias pessoais relacionadas aos temas abordados nas Hgs, como preconceito,
multiculturalismo, homogeneizacdo cultural e convivio em sociedade.

A leitura repartida foi acompanhada de uma roda de conversa, e discutidas as
principais colocacdes das historias e suas narrativas com o enquadramento social e

cultural do Brasil. Questdes como "Por que é importante respeitar as diferencas?" e
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"Como podemos conviver melhor com pessoas de diferentes culturas?" foram levantadas,
estimulando o pensamento arguidor e o coléquio entre os alunos.

Outra estratégia adotada foi a dramatizacdo, onde os alunos participaram de
encenagoOes baseadas em sucedidos de familiaridade com a “ndo conformidade”™ cultural,
inspiradas nas historias das Hqs e bagagens pessoais do alunado. As dramatizac¢des
exploraram cenarios com personagens e desafios relacionados a distintos preconceitos e
a dificuldade de aceita¢do do outro na sua integralidade.

Figura 1 - Hqs da Turma da Ménica

Fonte: SOUZA, Mauricio de. Somos Todos Cidadaos da Turma da Moénica. Sao Paulo: Panini
Books, 2013; Junto e Misturado. Sao Paulo: Panini Comics, 2017.

Essa atividade pratica permitiu que os alunos se colocassem no lugar do outro e
vivenciassem, de forma simbolica, os transtornos e as superagdes que envolvem a
estreiteza comunitaria com as particularidades étnico-culturais no Brasil e no mundo,
quando as mesmas sobrevém. Além disso, as dramatizagdes promoveram o
enriquecimento de habilidades sociais como confraternidade, cooperagao e resolucao de
problemas.

Por fim, foram realizados jogos cooperativos com o intento de fortalecer o senso
de comunidade e de insercdo. Esses jogos, em vez de promoverem a competi¢do,
concentravam-se na colaboragdo entre os participantes, incentivando-os a trabalhar em
conjunto para alcancar um designio comum. Os jogos foram organizados em equipes
diversas, buscando misturar alunos de origens dessemelhantes, culturas e competéncias,

promovendo, na pratica, preceitos de afabilidade e coadjuvagao.
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No percurso educativo, foi efetivada uma avaliagdo formativa continua, alicercada
na observacdo das atitudes dos alunos, na qualidade das discussdes e nas producdes
textuais e artisticas. Essa avaliacdo buscou compreender como os alunos estavam
internalizando os conceitos propostos. Apds a leitura das Hgs, os debates e discussdes
iniciais, a dramatizacdo e os jogos, os alunos foram divididos em pequenos grupos para
produzir mapas das regides do Brasil.

Cada grupo recebeu contetidos especificos, como "respeito as diferencas regionais
no Brasil” e "como combater o preconceito no ambiente escolar”, por exemplo. O
propdsito foi impulsionar os alunos a pensar de forma coletiva e a investigar como a
diversidade cultural se manifesta nas multiplas regies do Brasil (Figuras 2 e 3).

Figura 2 -Regionalizagé@o do Brasil: pratica em sala.

-

Fonte: Acervo dos autores.

Figura 3 - Regionalizagdo do Brasil: processos.

)

Fonte: Acervo dos autores.

Os grupos foram orientados a registrar suas ideias em cartazes, empregando
palavras-chave e imagens que manifestassem as percep¢des de cada contento discutido e
como desenlace, os cartazes foram expostos na sala, permitindo uma mutuacao de ideias
entre 0S NUMErosos grupos.

Outra etapa essencial, culminou na producéo de pequenos textos sobre 0 "O Brasil
que eu quero ajudar a construir." Cada aluno foi convidado a escrever um Brasil sonhado

e idealizado em harmonia, respeitando-se as diferencas étnico-culturais e regionais. Além
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de produzir os textos, os alunos também confeccionaram cartazes ilustrativos, divulgando
suas visoes. Os cartazes destacavam os valores de solidariedade e confraternizagéo, e
foram expostos em um evento escolar voltado para toda a comunidade, incentivando a
interlocucdo no coletivo.

E como ultima estratégia, os estudantes foram convidados a escrever um texto
com o titulo “O que ¢ ser unico?”. Nesse texto, eles meditaram sobre o que os torna
distintivos dos outros e como essas caracteristicas individuais sdo importantes para a
sociedade. A escrita foi feita individualmente, evidenciando crengas pessoais, vivéncias €
talentos que fazem parte da construgdo da identidade de cada um.

No encerramento do projeto, os alunos foram apresentados a masica - "Ninguém
é lgual a Ninguém" - de Milton Karam, por meio de uma escuta atenta. A musica foi
tocada em sala de aula e, em seguida, abriu-se um espago para que o0s alunos repartissem
suas impressdes sobre a letra e a melodia, fazendo consideragdes. Ato continuo, os alunos
foram solicitados a criar cartazes ou colagens que expressassem a ideia central da musica
(Figura 4).

Figura 4 — Painel das Diversidades Culturais

Fonte: Acervo dos autores

Para isso, utilizaram diversos materiais (revistas, jornais, desenhos) para criar
idealizacOes visuais das caracteristicas que tornam cada pessoa Unica, como fisionomia,
costumes, idioma e habilidades, entre outras.
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RSULTADOS E CONCLUSOES

O projeto, voltado para o tema da diversidade cultural e da identidade no Brasil,
revelou como a pluralidade de identidades e culturas no pais representa uma de suas
maiores riquezas. O estudo demonstrou que o reconhecimento e o respeito por essas
diferencas sdo essenciais para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e justa. Ao longo
do processo, os alunos foram levados a refletir sobre as multiplas identidades que
compdem o Brasil, abrangendo diversos grupos sociais, étnicos, religiosos, regionais,
entre outros.

Os resultados evidenciaram a conscientizagdo acerca da importancia de valorizar
e respeitar a diversidade como parte integrante da cidadania. Por meio dessas reflexdes,
os estudantes puderam reconhecer seu papel na promocao de uma convivéncia pacifica e
equitativa entre os diferentes segmentos da sociedade.

As discussdes em sala de aula, bem como as atividades propostas, como debates,
pesquisas e apresentagdes sobre diferentes culturas e tradigdes regionais, possibilitaram
aos alunos se colocarem no lugar do outro, promovendo empatia e tolerancia. O uso do
livro "Junto e Misturado da Turma da Monica", por exemplo, permitiu que os alunos se
identificassem com as narrativas de respeito ao diverso, compreendendo que a
convivéncia harmoniosa entre diferentes culturas e identidades pode ser fortalecida
através do didlogo e da cooperacgao.

O projeto também ressaltou que a educagao tem um papel crucial na desconstrugao
de preconceitos e estereotipos. Partindo dessa perspectiva, os alunos perceberam que ¢
por meio da educagdo que podemos construir novas formas de convivéncia social
baseadas no respeito miituo e na aceita¢do das diferencas. Esse entendimento ¢ essencial
para que possamos enfrentar os desafios de uma sociedade multicultural e combater as
desigualdades e exclusdes que ainda persistem no Brasil.

As atividades desenvolvidas evidenciaram que os alunos expandiram sua
compreensdo sobre o que significa ser brasileiro, assim como as diversas formas de
identidade que coexistem no pais. O projeto também fomentou a criagdo de um espago
acolhedor, onde diferentes vozes puderam ser ouvidas, reafirmando o compromisso da
escola com a educacdo para a cidadania e o respeito a diversidade.

O estudo da diversidade cultural e do respeito ao diverso € essencial para a
formagao de cidadaos criticos e comprometidos com a constru¢ao de uma nagao inclusiva.

A partir desse projeto, os estudantes desenvolveram um maior respeito pelo outro, e se
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tornaram agentes de transformagao social, conscientes de que a diversidade ¢ um valor

que enriquece ¢ fortalece a identidade nacional.
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