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RESUMO

Este estudo investiga a préatica pedagogica e a cultura. O objetivo é compreender a préatica
pedagdgica de uma docente identificando o papel ocupado pela cultura e a articulagdo com os
contelidos desenvolvidos no Ensino Fundamental. Para tal finalidade, o estudo adotou a
abordagemqualitativa, por meio dapesquisa de campoe revisao bibliogréafica. Atécnicade coleta
de dados foiaentrevista. Os dados analisados permitiramverificar que a docente consideracrucial
desenvolver contetdos articulados a cultura e busca integrar diferentes manifestacoes culturais
em sua pratica pedagdgica. Para tanto incentivaa valorizagdo da diversidade cultural discutindo
sobre identidade, tradi¢Ges e valores culturais. Dentre os desafios enfrentados ela destaca o
conflito entre diferentes visdesculturais naescola. A praticadocente capaz de promover o didlogo
intercultural demanda investimentos em capacitagdo docente, pesquisas e ac¢0es voltadas a
promover a escola inclusiva e a consequente formacéo de cidadaos.
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INTRODUCAO

A cultura desempenha um papel fundamental no processo educacional,
influenciando a forma como os alunos aprendem e se desenvolvem. Compreender como
os professores lidam com conceitos de cultura em sala de aula é essencial para promover
uma educagéo inclusiva e valorizar a diversidade cultural presente na sociedade.

Neste sentido, a reflexdo sobre como os professores abordam os conceitos de
cultura em sala de aula ndo s6 enriquece a experiéncia educacional dos alunos, mas
também fomenta uma compreensdo mais abrangente e inclusiva da diversidade cultural
que permeia a sociedade. Isso implica ndo apenas reconhecer as origens étnicas e culturais
dos alunos, mas também integrar praticas pedagogicas sensiveis e respeitosas em relacdo

as diversas expressdes culturais presentes na comunidade escolar.
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Ao considerar as questdes de ordem cultural no ambiente educacional os docentes
podem estabelecer um ambiente deaprendizado mais inclusivo e acolhedor, no qual todos
os alunos se sintam valorizados e capacitados para atingir seu pleno potencial,
independentemente de sua origem cultural ou étnica. Neste contexto, este estudo se
propOe a investigar as perspectivas de uma professora da rede regular de ensino sobre
cultura e sua aplicacdo em sala de aula com alunos do Ensino Fundamental. O objetivo é
compreender como essa professora trabalha com conceitos de cultura e sua integracéo no
ambiente educacional, identificando os desafios enfrentados e as estratégias utilizadas
para supera-los.

Este estudo se organiza em 4 itens, a saber: o item “metodologia” sera detalhado
o0 tipo de pesquisa conduzida, 0 método para a coleta de dados, o publico-alvo a ser
abordado e o referencial teodrico adotado; “referencial tedrico” este item apresentara os
autores utilizados para fundamentar a perspectiva defendida; “resultados e discussdes”
serdo analisados os dados coletados sobre a perspectiva da professora a respeito de
cultura; por fim as “consideragdes finais” onde serd sintetiza as principais contribuigcdes

da pesquisa, destacando suas implicacGes e relevancia.

METODOLOGIA

O estudo adotou a abordagem qualitativa utilizando uma entrevista
semiestruturada como método de coleta de dados contendo 8 perguntas e respostas
abordando a pratica docente e inclusdo. Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada
baseia-se em perguntas fundamentais apoiadas em teorias e hipdteses, que servem como
ponto de partida para novas hipéteses, geradas a partir das respostas dos entrevistados. O
pesquisador mantém o foco principal, favorecendo tanto a descricdo quanto a explicacao
e compreensdao dos fendmenos sociais, e assegura sua participacdo ativa e consciente na
coleta de dados.

Sobre o ambito qualitativo, Richardson (1999) postula que a pesquisa qualitativa
é especialmente valida em situagdes em que se evidencia a importancia de compreender
aspectos psicolégicos cujos dados ndo podem ser coletados de modo completo por outros
métodos, devido a complexidade que encerram (por exemplo, a compreensdo de atitudes,
motivacOes, expectativas e valores).

A coleta de dados foi realizada de forma presencial em um momento que fosse

conveniente para ambas as partes, sendo a entrevista conduzida em um ambiente familiar
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a entrevistada, visando promover uma atmosfera confortavel e descontraida para a
entrevistada.

O publico alvo abordado na pesquisa foi uma pedagoga, pos-graduada em
Neuropsicopedagogia. Ela possui 55 anos, com experiéncia de 17 anos no magistério, e
atualmente atua narede regular deensino, possuindo experiéncia no Ensino Fundamental.
Em relacdo aos aspectos éticos a docente aderiu ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) concordando em participar da pesquisa.

Os dados foram analisados com base na analise de conteldo proposta por Bardin
(1977) que tem como objetivo realizar uma andlise sistematica e objetiva de um conjunto
de dados, buscando entender seu significado e identificar padrdes ou tendéncias. Com
ISso, essas técnicas ajudam a obter uma compreensao mais profundae rigorosa dos dados,
permitindo que se chegue a conclusdes mais precisas e bem fundamentadas.

Para tanto, a pesquisa contou com as contribuicfes tedrico metodoldgicas de Vera
Candau (2011) que destaca a relevancia de reconhecer e valorizar as diferengas culturais
dos alunos no ambiente educacional sustentando que o curriculo escolar frequentemente
desconsidera as multiplas culturas presentes na sala de aula, 0 que pode resultar na
exclusdo e marginalizacdo de certos grupos. Candau enfatiza a necessidade de uma
abordagem pedagdgica intercultural, que reconheca e integre as diversas perspectivas
culturais dos alunos, visando promover uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Outro
tedrico adotado foi Paulo Freire (1996) que é conhecido por seu trabalho sobre educagéo
libertadora, destacando a importdncia da conscientizacdo e da pratica dialdgica no
processo educacional. Nesse contexto, a cultura € vista como parte integrante da
experiéncia educacional, influenciando a forma como os alunos constroem conhecimento

e se relacionam com o mundo.

REFERENCIAL TEORICO

Vera Maria Candau e Paulo Freire sdo dois dos principais tedricos brasileiros cujas
obras abordam a educag&o sob perspectivas inovadoras e criticas. Enquanto Paulo Freire,
em "Pedagogia da Autonomia" (1996), defende uma pratica educativa fundamentada no
dialogo, na autonomia e no respeito a dignidade dos educandos, Candau (2011) traz uma
analise voltada para as questGes multiculturais e as diferencgas culturais na educacéo. Sua

contribuicdo € especialmente relevante para o entendimento de como as praticas
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pedagdgicas podem e devem se ajustar para incluir as diversidades presentes em sala de
aula, promovendo um ambiente educacional mais justo e inclusivo.

A partir do trabalho de Candau (2011) o conceito de multiculturalismo é explorado
para além de uma simples aceitacdo das diferencas culturais. Ela identifica o
multiculturalismo como um posicionamento ativo contra as desigualdades e opressoes
sofridas por grupos minoritarios, propondo um curriculo que integre e valorize as
diferencas culturais dos estudantes, ndo os deixando a margem do processo de
aprendizado e social. Nesse sentido, a autora sugere a necessidade de préaticas
pedagdgicas que reconhecam as mdltiplas identidades presentes em sala de aula,
utilizando a interculturalidade como um eixo para o desenvolvimento de uma educacao
critica e transformadora. A interculturalidade, portanto, deve promover o dialogo e a
interacdo entre culturas, evitando tanto a homogeneizagdo quanto a segregacdo dos
grupos.

Por outro lado, Paulo Freire (1996) enfatiza que ensinar ndo é apenas transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo. Para o pesquisador o ato de
educar deve estar pautado no respeito as singularidades dos educandos, com foco na
formacdo de sujeitos criticos e conscientes de sua capacidade de agir sobre 0 mundo. Ele
defende que o papel do educador é o de um mediador que auxilia na construgdo do
conhecimento, levando os estudantes a se perceberem como protagonistas de suas
proprias historias. Esse processo, no entanto, s6 é possivel através de um ambiente
educacional onde a pratica docente esteja baseada no didlogo e na promocdo da
autonomia.

Ambos os tedricos convergem em alguns pontos essenciais para a construcéo de
uma educagdo democratica e inclusiva. Freire (1996) e Candau (2011) compartilham a
ideia de que a educacao deve ser um ato politico que luta contra as desigualdades sociais
e culturais. Enquanto Freire (1996) utiliza o conceito de "conscientizagdo™ para fomentar
uma educacdo que liberta, Candau (2011) propde que a inclusdo e a valorizacdo das
diversidades culturais sejam estratégias para romper com a educacdo homogeneizadora e
excludente. A abordagem de Candau (2011) complementa a vis&o freireana ao trazer para
0 debate a importéncia de reconhecer e trabalhar com a pluralidade cultural como parte
indissociavel do processo educativo.

A aplicacdo das teorias de Candau (2011) e Freire (1996) na pratica pedagogica
implica em repensar os curriculos e metodologias utilizados nas escolas. Neste contexto,

o professor deve se posicionar como um facilitador que promove a escuta ativa e 0
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respeito as diferencas, criando um ambiente que incentive a participacéo e o protagonismo
dos estudantes. Para isso, é fundamental que os educadoresse engajem em uma formacéo
continua e reflitam criticamente sobre suas praticas, de modo a incorporar principios de
justica social e respeito a diversidade. Assim, a educacdo passa a ser vista ndo apenas
como um processo de transmissdo de conhecimentos, mas como um espaco de

transformacdo social, no qual se constrdéi uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo discutiu a abordagem da cultura no ambiente educacional. Neste
sentido, a entrevista aplicada incluiu 8 perguntas aplicadas a uma professora a respeito
de sua concepgdo de cultura, bem como de sua aplicacdo no Ensino Fundamental.

Em relacdo a concepcao de cultura da professora indagamos “para a senhora o
que ¢ cultura?” A resposta apresentada pela pedagoga reflete uma abordagem
educacional consciente e estruturada, especialmente no contextodo Ensino Fundamental.
A referida visdo mostra uma compreensdo sélida daimportancia de introduzir conceitos,
mesmo que de maneira inicial e ndo aprofundada, como base para o desenvolvimento

futuro dos alunos.

Bom, dentro do Ensino Fundamental, por mais que a gente nao aprofunde tanto
algumas coisas, nds podemos sim, aplicar alguns conceitos para alinhar os
alunos a terem e criarem nocdo sobre aquilo. Com a cultura ndo ¢ diferente.
Entdo pra mim, cultura sdo saberes, modo de vida, religido, veste, linguagem,
alimentacio entre outras expressdes de povo. E dessa forma que mostro aos
meus alunos em sala de aula. Eu coloco de forma mais pontual para eles
iniciarem o processo de entendimento e maistarde possam ir evoluindo isso de
acordo com a vivéncia deles.

Ao afirmar que "com a cultura ndo é diferente”, a pedagogasugere que 0s conceitos
culturais, assim como em outras disciplinas, podem ser aplicados de forma gradual para
fomentar o entendimento dos alunos. A definicdo de cultura que ela utiliza (saberes, modo
de vida, religido, veste, linguagem, alimentacdo, entre outros) demonstra uma Visao
holistica e abrangente, o que é fundamental para uma educacao que promova o respeito a

diversidade e a consciéncia cultural.

A prética pedagdgica descrita, de introduzir esses elementos "de forma mais
pontual”, compreendido como uma aproximagdo inicial ao tema, é coerente com a

necessidade de adaptacao ao nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos nessa faixa
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etéria. Isso indica que a professora utiliza uma estratégia de ensino que respeita a
capacidade de assimilacdo progressiva dos estudantes, permitindo que eles construam aos
poucos uma compreensdo mais profundaa medida que amadurecem e se relacionam com
Suas proprias vivéncias. No entanto, se “pontual” quer dizer “isolado” em determinadas
datas especiais, vale ressaltar que a cultura pode e deve ser problematizada de forma
continua e transversal no curriculo escolar e ndo apenas em datas que focam em temas
culturais.

Ao ser questionadacom a pergunta “ Em sua trajetoria profissional, a senhora teve
a oportunidade de conviver com alunos de diferentes culturas? Que experiéncias mais lhe
impactaram?” A educadora demonstra uma postura reflexiva e comprometida com o

papel da educacéo na formacgéo dos futuros cidadé&os.

Dentro da minha &rea de atuacdo eu infelizmente néo tive oportunidade de
vivenciar tal experiéncia, mas, procuro sempre me atualizar com algumas
formasdos meus alunosao menos conhecerem outras culturas, numa forma de
incentiva-los e fazé-los aceitar a cultura do outro. Isso chamase
Interculturalidade. Eu sou responsavelem formarpessoas, entdo considero meu
papel muito importante, porque é na educac¢do basica que esses alunos se
alinham nos futuros adultos que vao ser.

Através da entrevista, foi possivel constatar a preocupacdo da profissional em
promover o ensino da cultura para seus alunos mesmo sem ter “percebido” que pode ter
vivenciado diretamente experiéncias interculturais. Isto pode demonstrar que a professora
ainda ndo tem uma formacdo sélida sobre a concepcdo intercultural em sua prética
pedagogica, pois é impossivel afirmar que em salas repletas de estudantes ndo hajam
culturas diferentes, historias diversas e praticas culturais multiplas. No entanto, a
professora revela um esfor¢o continuo para atualizar suas praticas pedagdgicas e expor
os alunos a outras culturas. A abordagem de incentivar o respeito e a aceitacdo da cultura
alheia € um aspecto essencial da interculturalidade, que é fundamental na formacdo de
individuos mais conscientes e preparados para um mundo globalizado.

Ao reconhecer seu papel como formadora de pessoas, a professora destaca a
relevancia de sua atuacdo na construcdo de futuros adultos, sublinhando a
responsabilidade que a educagdo basica tem nesse processo. Essa visdo mostra uma
percepcdo madura sobre como a educacéo vai além do ensino de conteudos académicos,
envolvendo também o desenvolvimento de competéncias sociais e culturais, preparando

os alunos para viverem em uma sociedade diversa e multicultural. Esta receptividade ao



ISSN: 2358-8829

., CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDIJCAQAO

tema sé vem demonstrar que a educadora possui potencial que pode ser desenvolvido se
ela tiver acesso a capacitacdes e recursos para tal.
Candau (2011) postula que abordagens multiculturais na educagdo nao s6 promovem
a discussdo sobre os curriculos escolares, mas também ajudam a abordar diversas
questdes, facilitando a percepcéo e gestdo das diferencas na sala de aula. Esta concepgédo
contribui assim para superar o “daltonismo cultural” mencionado por Cortesdo e Stoer
(1999, p.56). Outro beneficio é que esta perspectiva destaca as diferentes linguagens
presentes no ambiente escolar diario e conecta o social com o cultural. No entanto, a
relacdo entre didaticae multiculturalismo enfrentadesafios, como a necessidade de mudar
apercepcdo de que adiferenca € um obstaculo. Na cultura educacional atual, muitos ainda
veem a homogeneizacdo como facilitadora do trabalho pedagdgico.
Na sequéncia da entrevista, fizemos a seguinte pergunta “ A senhora costuma

desenvolver conteudos que envolvam a cultura regional? Cite exemplos.”

Sim, sempre faco varias atividades onde eu utilizo mdusicas, poemas,
brincadeiras e contacdo de histérias. Dentro do sistema de ensino, nés
professores devemosestaralinhados com as datas comemorativas do calendario,
e é dentro disso que a gente constrdi nossos planos de aulas. Hoje em dia as
coisas mudaram muito em relacdo a década de 90, onde os conceitos de cultura
eram dados de forma muito rasas, entdo a gente ndo abrangia tanto alguns
contextos, diferente da atualidade né, onde é muito importante teruma pesquisa
maior sobre os assuntos, respeitando suas informacdes e assim passa-las aos
alunos. Dentro da escola em que eu trabalho, logo no inicio da semana é dado
um plano de aula para nds seguirmos o seu cronograma, e nele é mostrado
que, antesde qualqueraplicacdo, é necessério explicar o contexto de forma que
exige uma pesquisa do material, e ai sim, depois dos alunos receberem a
informac&o conceitual do que é aquilo em sala de aula, eu posso ir para a
aplicacdo da atividade. Um exemplo disso é a cultura indigena. Em Abril
comemoramos o “Dia do Indio”, entio, é colocadopra gente trabalharatividades
dentro dessa tematica. Afinal, é algo que esta na nossa cultura amazonida. No
meu tempo de aluna, eu lembro que a gente sd vestia roupasindigenas, pintava
o0 corpo e fazia sons com a boca dangando em uma roda. Por mais que lembre
como algo divertido, depois que cresci e me formei, percebi na pratica o quanto
aquilo era algo estereotipado, e se minha professora naquela época tivesse tido
essa nogdo, talvez tivesse feito diferente. Talvez né. Porque por mais que a gente
tente, o sistema de ensino é algo que deve ser seguido, entdo o desafio é esse.
Se inovarcomo professor. Aprendi muito isso com Paulo Freire dentro da minha
formagdo. Entdo quando aplico uma atividade dentro da cultura indigena, eu
aprofundo maiso contexto, falando de tribos, quer dizer, tribos ndo né, grupos
indigenas. “Tribos” ¢ uma forma estereotipada de se referir a eles. “Indios”
também, o nome correto ¢ “indigenas”. A educa¢do mudou muito, mas ainda
precisa de reforco para que essa mudanca continue sempre. Tento fazer minha
parte. (grifo nosso)

Os resultados mostram que a docente valoriza profundamente o desenvolvimento
de conteudos culturalmente relevantes, buscando integrar diversas manifestacdes

culturais em sua pratica pedagogica. Ela faz uma comparacdo reflexiva com sua propria
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experiéncia como aluna, reconhecendo as mudancas significativas que o ensino passou
ao longo do tempo. Em relacdo a cultura indigena, a professora demonstra um
alinhamento com saberes auténticos, evitando a reproducdo de estereotipos superficiais.
Porem, € interessante ressaltar que ela afirma receber os planos de aula e ndo que ela
mesma os faz. Isto nos leva a refletir que tipo de autonomia é dado a esta docente para
que de fato supere as praticas aos quais esteve exposta quando foi estudante e caminhe
em direacdo a uma visdo mais abrangente de pratica pedagdgica embasada na
interculturalidade.

Freire (1996) ressalta que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, e a
pratica da docente reflete exatamente isso. Sua abordagem sensivel e inclusiva evidencia
a criacdo de um ambiente de aprendizado acolhedor, onde a diversidade cultural é
valorizada. Ao promover discussdes sobre identidade, tradi¢des e valores culturais, ela
incentiva uma compreensdo mais ampla do mundo entre seus alunos. Freire (1996)
reforca a relevancia dessa postura ao afirmar que a educacgao deveser um atode liberdade,
e ndo de dominagéo, algo que a docente claramente incorpora em sua metodologia.

Seguindo, perguntamos a professora: “Em sua opinido, quais as possiveis
contribuicdes em trabalhar contetidos relacionados a cultura na escola?”, e ela

prontamente responde:

Ah, muitas coisas. Em primeiro lugar, conhecimento. Esse é o ponto principal.
E a informagio que move o mundo, e “conhecimento é poder”. Além disso,
respeito, pois com o conhecimento,a nogdo de respeito vem logo a seguir, pois
como falei antes, isso € muito importante para se criar a empatia pela cultura do
outro,dando aosalunoscomexperiéncia obtida em sala de aula, algo que podem
(e devem) levar para a vida deles.

Ao refletir sobre as contribui¢es do trabalho com conteddos culturais na escola, a
professora destaca o "conhecimento” como o principal beneficio. Esse aspecto vai ao
encontro da concepgdo freireana de que o conhecimento € um instrumento de
empoderamento e transformacdo social. Freire (1996) reforca que, ao compreender o
mundo ao seu redor, o educando se torna capaz de agir de maneira critica e consciente,
rompendo com as opressdes e desigualdades sociais. A educadora pontua que O
conhecimento n&o apenas amplia a compreensdo dos alunos sobre a diversidade cultural,
mas também fomenta o respeito e a empatia, elementos que Freire considera essenciais
para a convivéncia democratica e o desenvolvimento humano. Ao afirmar que
“conhecimento ¢ poder”, a professora reforca a ideia de que a educacdo € um meio para
fortalecer o protagonismo dosestudantese suas capacidadesde interagdo com a sociedade

de forma mais justa e solidéria.
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A visdo da professora também ressoa com os principios defendidos por Moreira e
Candau (2008) sobre a educacdo multicultural. Segundo a autora, trabalhar com a cultura
na escola possibilita a construcdo de um curriculo que reflita as identidades e diferencas
presentes na sociedade, promovendo o reconhecimento do “outro™ e a valorizacdo das
diferentes formas de expressao cultural. Candausugere que a abordagem multicultural no
ambiente escolar ndo deve se limitar a apresentar a diversidade, mas sim estimular
praticas pedagogicas que contribuam para uma conscientizacao critica dos alunos sobre
as dindmicas de poder e desigualdade.

Além disso, a énfase no desenvolvimento de respeito e empatia que a educadora
menciona alinha-se a perspectiva intercultural de Candau, que propde uma pratica
pedagdgica baseada no dialogo e na reciprocidade. A autora defende que a sensibilizagdo
para as diferencas culturais deve ser continua e intencional, permitindo que os alunos
construam uma visdo de mundo aberta e inclusiva. Nesse sentido, ao oferecer
experiéncias concretas em sala de aula sobre a diversidade cultural, a escola se torna um
espaco privilegiado para a formacao de sujeitos criticos, éticos e socialmente engajados.
Diante do relato da professora resta refletir se trabalhar em uma perspectiva intercultural
se limita apenas a fomentar o respeito ou se existe a necessidade de uma compreensdo
cada vez mais profunda do “outro” que nos permite vé-lo ndo como inferior, mas como
um ser humano, com dignidade, historia e saberes igualmente valiosos.

A respeito de préticas realizadas pela professora questionou-se: “A senhora poderia
destacar uma experiéncia exitosa envolvendotemas culturais que aplicou em sala deaula?
Fale sobre isto”. A professora relatou uma situagdo na qual vivenciou um aluno
abordando um esteredtipo e teve a oportunidade de ressignificar a visdo dos estudantes a

respeito do assunto:

Entdoné, sempre que faco atividades com desenho e pintura utilizando tinta ou
lapis de cor, uma crianca se aproximou e disse para mim: professora vocé
poderia me dar o lapis cor de pele? Perguntei a ela qual cor de pele vocé deseja
pintar? Entdo a crianca respondeu assustada: existe outra cor de pele? Nesse
momento pedi para que todos se aproximassem e colocassem seus bragos em
cima da minha mesa e disse a ela para observarquantascores de pele tinhamos
dediferente, e a partir daquele momentoela pegava o lapis marrom, preto, cinza
e outros tons préximos. Eu vi que a situagdo necessitava de uma intervengio
incisiva, e senti que os alunos entenderam aquilo, sendo a inten¢do justamente
instrui-los e promover a incluséo.

A experiéncia relatada pela professora revela uma préatica pedagogica sensivel e

propositiva alinhada aos principios de uma educacdo multicultural e critica, como

sugerido por Moreira e Candau (2008). Ao lidar com a situagdo em que uma crianca pediu
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um "lapis cor de pele", a professora ndo apenas respondeu a duvida, mas transformou esse
momento em uma oportunidade de ensino e conscientizacdo para toda a turma. Ao
incentivar os alunos a compararem seus diferentes tons de pele, ela promoveu um diélogo
inclusivo que evidenciou a pluralidade racial presente na sala de aula, desconstruindo a
noc¢do de que existe uma Unica "cor de pele" padrdo. Tal pratica é um exemplo claro de
como os educadores podem intervir pedagogicamente para combater esteredtipos e
preconceitos desde a infancia.

A acdo da professora também dialoga com a abordagem de Paulo Freire (1996) na
"Pedagogia da Autonomia”, na qual ele defende a importancia de praticas educativas que
estimulem a reflexdo critica e a constru¢cdo do conhecimento de maneira dialogica e
emancipadora. Ao invés de oferecer uma resposta simplista a pergunta da crianca, a
professora optou por promover uma discussao que envolveu todaa turma, valorizando o
ponto de vista dos estudantes e estimulando-o0s a questionarem suas concepgdes prévias.
Freire sustenta que € através do didlogo e da problematiza¢do que o educando se apropria
do conhecimento de forma significativa, desenvolvendo uma consciéncia critica que lhe
permite compreender e interagir com 0 mundo de maneira mais assertiva e
transformadora.

Além disso, a postura da docente ao abordar o tema das cores de pele na aula de
arte reflete a proposta de Candau para o desenvolvimento de uma pedagogia intercultural,
que parte do reconhecimento das diferengas e incentiva a valorizacdo das multiplas
identidades presentes no espaco escolar. A préatica descrita, de reunir os alunos para
observar a diversidade de cores de pele e, a partir disso, ampliar o repertério de cores
utilizadas nas pinturas, contribui para a formacdo de um ambiente inclusivo e respeitoso.
Candau ressalta que a interculturalidade deve ser vista como uma construcgdo dinamica e
permanente, na qual as interacdes entre diferentes culturas se ddo em condicdes de
igualdade e respeito. Nesse contexto, a intervencao da professora € um exemplo de como
a escola pode promover praticas educativas que ndo apenas incluam, mas também
celebrem a diversidade, incentivando uma convivéncia harmoniosa e a construgdo de
identidades positivas entre os alunos.

Dessa forma, a experiéncia relatada reflete a capacidade da professora de utilizar
um momento cotidiano para gerar aprendizado e conscientizacdo, desmistificando
conceitos arraigados e contribuindo para a construcdo de uma educacdo baseada no

respeito a diversidade e na promocao de uma cidadania plena e democratica.
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Referindo-se a pratica da educadora e seus respectivos empecilhos perguntamos:
“Quais os desafios e dificuldades que a senhora enfrentou ou enfrenta para desenvolver
conteudos relacionados a cultura em sala de aula?” A resposta possibilitou
compreendermos elementos cruciais que desafiam o cotidiano docente abarcando o
ambito mais social da realidade escolar:

A maior dificuldade que tenho é a familia e a religido que possuem, pois esse é
0 meio em que a crianga vive, rodeada de preconceitos e tabus. Entdo é nesse
momento onde eu tenho de ter muito cuidado ao abordar outras culturas, pois
ndo pode parecer que eu estou impondo algo. Aintencdo ndo é essa. O que quero
é simplesmente incentivar 0s meus alunos a conhecerem outras culturas, com
isso, vem também a intencdo de evitar julyamentos equivocados que gerem
conflitosentre a cultura um do outro, e 0s maiores desafios disso sdo as familias.
A grande maioria é muito fechada em suas proprias culturas e crengas, e com
isso vem também a religido. Por isso que devo ter cuidado, pois nada do que
ensino pode ferir algum valor de identidade em algum aluno. Isso acaba me
obrigando a estudar sobre outras culturas, pois preciso instruir meus alunos de

forma correta e respeitar as demais religides com todas as informacdes nelas
contidas.

A resposta da professora evidencia um dos desafios mais complexos enfrentados
no contexto educacional ao trabalhar com contetdos relacionados a cultura: a influéncia
dos valores familiares e religiosos na formacao dos alunos. Ao destacar que as familias e
as crencas religiosas sdo obstaculos para o desenvolvimento de temas culturais em sala
deaula, a educadorarevela a necessidade de um equilibrio delicado entre a promogéo do
conhecimento e o respeito as identidades culturais dos educandos. Essa questdo é
abordada por Moreira e Candau (2008) ao discutir a educacao intercultural, enfatizando
que a pratica pedagogica precisa considerar as experiéncias culturais e 0s contextos
socioculturais nos quais os alunos estéo inseridos, evitando a imposi¢do de perspectivas
que possam ser percebidas como desrespeito ou confronto aos valores familiares.

A professora menciona que deve tomar cuidado para que seu trabalho com outras
culturas ndo seja interpretado como uma tentativa de imposicdo, mas sim como um
incentivo ao conhecimento e ao respeito pela diversidade. Esse aspecto esta em
consonancia com a perspectiva de Freire (1996), que propGe a pratica educativa como um
ato de amor e respeito, em que o educador deve assumir uma postura de acolhimento,
dialogando com as vivéncias dos alunos e construindo pontes entre os diferentes saberes.
Freire reforca que a educacdo deve ser um processo de troca, no qual o educador e o
educando se educam mutuamente.

Dentro do ambito religioso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também

reforca e se alinha & importancia de tratar questGes religiosas de forma inclusiva e
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pluralista. O Ensino Religioso, como componente curricular, deve promover o respeito a
diversidade cultural e religiosa presente nas escolas brasileiras, garantindo que diferentes
tradicOes religiosas sejam reconhecidas e respeitadas, sem que isso conflite com os
principios de laicidade do Estado. A BNCC propde que o ensino religioso seja uma
oportunidade de promover o dialogo inter-religioso, incentivando a compreensdo mitua
entre os alunos e evitando que qualquer pratica pedagdgica seja vista como imposicao de
crencas. (Brasil, 2017, p. 455).

Nesse sentido, a educadora adota uma postura de estudo e respeito pelas diferentes
religides e culturas, buscando conhecer mais a fundoas particularidades de cada uma para
garantir que suas aulas sejam respeitosas e acolhedoras. Moreira e Candau (2008)
argumentam que os desafios relacionados a inclusdo das tematicas culturais na escola
muitas vezes estdo ligados a resisténcia e ao preconceito presentes nas comunidades e nas
familias dos alunos. Os autores defendem que o papel do educador é fundamental para
criar espacgos de didlogo e reflexdo, nos quais as diferencas culturais e religiosas possam
ser discutidas de maneira respeitosa e inclusiva.

A preocupacéo expressa pela professora em néo ferir os valores de identidade dos
alunos e suas familias demonstra um compromisso com uma pedagogia que valoriza a
alteridade e a negociagdo cultural. Essa abordagem esta em sintonia com o conceito de
interculturalidade, que se baseia no reconhecimento e na legitimacdo das diferentes
formas de ser e estar no mundo, sem hierarquizagdo ou imposi¢&o.

Além disso, ao afirmar que precisa se aprofundar no estudo de outras culturas para
abordar esses temas de forma correta, a professora evidencia a importancia da formacgéo
continuada dos educadores, um ponto crucial defendido por Freire (1996) na "Pedagogia
da Autonomia”. O autor acredita que o educador deve ser um eterno aprendiz, disposto a
estudar e a se reeducar continuamente para melhor compreender o universo cultural de
seus alunos. Assim, a pratica pedagdgica se torna um processo constante de reflexdo e
aprimoramento, no qual o educador amplia sua compreensdo de mundo e suas
competéncias para lidar com a diversidade.

Portanto, os desafios mencionados pela professora revelam a complexidade de
trabalhar com contetdos culturais na escola, exigindo uma pratica pedagogica
fundamentada no respeito, no diadlogo e na sensibilidade para evitar a reproducdo de
preconceitos e tabus, sem desconsiderar a pluralidade de crencas e valores que coexistem

no ambiente escolar.
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Ao abordarmos as estratégias que a docente poderia sugerir para solucionar as
dificuldades apontadas perguntamos “A senhora poderia nos dar sugestdes de como estas

dificuldades e desafios podem ser superadas?”’

Olha, por mais que eu tente fazer a minha parte, a escola em que eu trabalho
também precisa fazera dela, e acredito que isso acontega pormeio de palestras
com profissionais da area, videos, didlogos formais, reunides. Nao que isso

deixe de ter na escola onde trabalho, maso trabalho de conscientizacdo precisa
ser muito maior, pois o estimulo a empatia e respeito precisa ser continuo.

A anélise das sugestdes apresentadas pela pedagoga para a superagdo das dificuldades
e desafios enfrentados na préatica pedagogica revela uma preocupacdo profunda com a
construgdo de um ambiente educacional mais acolhedor e colaborativo. A professora
sugere que a escola precisa adotar uma postura mais ativa por meio de palestras, videos,
dialogos formais e reunides, evidenciando um entendimento de que o processo educativo
ultrapassa os limites dasala de aula. Essa visao se tangencia com a abordagem freireana,
que propde a pratica educativa como um ato politico, ético e solidario, no qual a
comunidade escolar deve se envolver ativamente. Freire (1996) argumenta que a
educacdo deve promover um espaco de escuta e construcdo conjunta, em que a
conscientizacdo sobre o respeito e a empatia seja uma préatica constante e ndo apenas
pontual.

A pedagogia critica defendida por Candau (2011), ao tratar do multiculturalismo e
das diferencas culturais, reforca a necessidade de um trabalho continuo de
conscientizagdo e sensibilizacdo dos agentes educativos. A autora sublinha que a escola
deve atuar como um espaco onde se promovam discussdes sobre pluralidade cultural e
combate a discriminacdo, por meio de acGes que estimulem o reconhecimento e a
valorizagcdo das diferencas. Nesse contexto, as sugestdes da professora vdo ao encontro
da proposta de Candau, ao mencionar que o estimulo a empatia e respeito precisa ser
continuo, o que reflete uma visdo pedagodgica engajada na construcdo de uma sociedade
mais inclusiva e democratica. Assim, a superacdao dos desafios passa pela implementacao
de préaticas educativas que estejam alinhadas aos principios da educacéo intercultural,
conforme preconizado por Candau.

Em relacdo aos recusos empregados em uma pratica pedagogica intercultural
perguntamos: “Quais recursos vocé costuma utilizar em sala de aula para trabalhar
conteudos relacionados a cultura? Justifique”. O relato da professora destacou o papel da

arte cinematogréfica e de livros para desenvolver o tema:
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Eu utilizo muitas curta metragens relacionada ao assunto, e “Min e as
Maiozinhas” é um exemplo disso, que se trata de uma animag¢do de varios
episédios que mostra o dia-a-dia de uma menina surda e muda, abordando a
cultura desse grupo em especifico, assim como histérias contadasoralmente, e
a ultima que conteifoia da “Malala” que conta a histéria deuma mulherque de
fato existe historicamente, e por meio de uma adaptacdo em livro infantil
“Malala — A menina que queria ir para escola”,pudenio so6 explanar uma outra
cultura, mas também dar importantes licdes que a obra traz aos meus alunos,
com isso possibilitando e facilitando o aprendizado. Ndo é sempre que a
instituicdo me da os recursos necessarios, entdo eu procuro formasde viabilizar
isso com minhas proprias maos.

A resposta da professora indica uma abordagem didatica diversificada e inovadora
no uso derecursos para trabalhar contetdos culturais em sala deaula, utilizando materiais
que dialogam com as diferentes linguagens e expressdes culturais dos alunos. A
educadora menciona a utilizagdo de curtas-metragens, como “Min e as Maozinhas”, e
livros adaptados, como “Malala — A menina que queria ir para a escola”, exemplificando
estratégias que engajam os estudantes por meio derecursos visuais e narrativos. A escolha
desses recursos é coerente com a perspectiva de Vera Candau (2008) sobre a importancia
de utilizar materiais didaticos que reflitam a pluralidade cultural e possibilitem o
reconhecimento de diferentes identidades no ambiente escolar. Candau defende que os
recursos pedagodgicos devem ser selecionados de forma a representar a diversidade
cultural e, a0 mesmo tempo, fomentar uma postura critica e reflexiva nos estudantes.

Além disso, a selecdo de recursos que abordem a cultura de grupos especificos,
como a comunidade surda, € uma préatica que favorece a construcdo de um ambiente
inclusivo, onde os alunos tém a oportunidade de aprender sobre realidades diferentes das
suas. Essa postura também reflete a preocupacédo de Paulo Freire (1996) em promover um
ensino que se vincule a realidade dos educandos, mas que também amplie seu horizonte
de conhecimento e compreensdo do mundo. Freire acredita que os recursos didaticos,
quando utilizados de forma contextualizada e significativa, potencializam o processo de
ensino-aprendizagem e contribuem para a formagdo de sujeitos criticos. A escolha por
animacdes e narrativas que abordam temas como deficiéncia e direitos humanos
demonstra a intencdo da professora de apresentar a diversidade de maneira acessivel e
sensibilizadora, estimulando a empatia e o respeito nos alunos.

Outro ponto relevante destacado pela professora é a adaptacdo dos recursos
disponiveis para viabilizar o trabalho com conteudos culturais. A dificuldade em obter
materiais pedagdgicos adequados na escola revela um desafio comum no contexto
educacional, que muitas vezes carece de suporte institucional para o desenvolvimento de

praticas educativas mais inclusivas e culturalmente orientadas. Nesse sentido, a atitude
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daprofessora de buscar alternativas e de investir em recursos por conta propria demonstra
um compromisso com o oficio e a disposicdo de proporcionar experiéncias de
aprendizagem enriquecedoras aos seus alunos. Essa pratica esta alinhada a concepcéo de
Freire (1996) sobre a autonomia do educador, que deve ser proativo e criativo na
superacao das limitagOes estruturais e contextuais da escola.

Moreira e Candau (2008) também reforcam a importancia de os educadores
buscarem formas alternativas de ensinar, especialmente quando enfrentam a falta de
recursos. Segundo a autora, a inovacdo pedagdgica e a capacidade de adaptacdo sdo
fundamentais para garantir que os alunos tenham acesso a uma educagdo que contemple
a diversidade cultural e promova a incluséo. A utilizagdo de narrativas como a de Malala,
por exemplo, contribui para a valorizacdo das historias e vivéncias de mulheres que
desafiaram barreiras culturais e sociais, ampliando a compreensdo dos alunos sobre
questdes de género, direitos humanos e igualdade de oportunidades.

Assim, a escolha de recursos como videos e livros que representem culturas e
contextos variados demonstra um esforgco pedagogico para tornar a sala de aula um espaco
de diélogo intercultural e de conscientizacdo. Ao proporcionar esses momentos de
interacdo com a cultura ¢ com o “outro”, a professora incentiva a construgdo de uma
comunidade escolar mais aberta e sensivel as diferencas, alinhando sua pratica com as
diretrizes da educacdo intercultural proposta por Candau e com o0s principios de uma

pedagogia critica e transformadora, como defendido por Freire.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo investigou a pratica pedagogica e a cultura com o objetivo de
compreender a pratica pedagogica de uma docente identificando o papel ocupado pela
cultura e a articulagdo com os conteddos desenvolvidos no Ensino Fundamental.

As perspectivas da professora entrevistada revelaram um compromisso em
integrar conceitos de cultura em suas praticas pedagdgicas, reconhecendo a diversidade
cultural como um recurso enriquecedor para o processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, os desafios identificados, como o conflito entre diferentesvisdes culturais na sala
de aula, destacam a necessidade de abordagens mais abrangentes e estratégias de

intervencdo para promover o didlogo intercultural e superar barreiras a inclus&o.
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Desta forma, ressaltamos que futuras pesquisas podem explorar mais a fundo
essas questdes em diversos ambientes educacionais, investigando o impacto das préaticas
pedagdgicas centradas na cultura na experiéncia educacional dos alunos e desenvolvendo
recursos e capacitacdo para professores que buscam promover uma educacdo mais

inclusiva e culturalmente sensivel.
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