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FORMACAO DE PROFESSORES FRENTE A EDUCACAO
INCLUSIVA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

Vaneide Amaral Rodrigues’

RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da formacdo continuada do professor frente a
educacao inclusiva, tendo como objetivo contribuir para o aprimoramento da formacéo dos
professores no &mbito da educacdo inclusiva para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
de alunos com deficiéncia. Caracteriza-se por uma abordagem qualitativa e descritiva a partir de
uma revisao bibliogréfica sobre formacao de professores, educacao especial e politicas publicas
voltadas para a educagdo na perspectiva inclusiva. Um grande desafio enfrentado pelo
profissional da educagdo, principalmente pelo professor, ¢ o de promover uma educagéo
inclusiva de qualidade, contribuindo para o aprendizado e o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia. Pretende-se desenvolver, através desse estudo, possiveis alternativas de solugdes ou
minimizacdo para a inclusdo do aluno com deficiéncia nas salas regulares da educacao basica,
promovendo um aprendizado de qualidade. A formagédo continuada do professor deve ser um
compromisso dos sistemas de ensino, garantindo assim, que esses possuam qualidades
necessarias para o atendimento as caracteristicas individuais dos educandos, inclusive das
criangas com deficiéncia. Os resultados apontam para a necessidade da implementacdo de
politicas publicas, promovendo a formagdo continuada para os docentes levando—os a
compreender a importancia do conhecimento a ser adquirido para uma educacao de qualidade e
igualitaria, possibilitando ao aluno com deficiéncia habilidades e competéncias necessarias,
respeitando seus limites e individualidades.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Educacdo Inclusiva, Politicas Publicas, Ensino-
aprendizagem.

INTRODUCAO

A formacgdo continuada de professores vem sendo compreendida como um
processo continuo de aprimoramento dos conhecimentos necessarios a atividade
profissional. Processo esse realizado apds a formagdo inicial, objetivando assegurar um
ensino de melhor qualidade aos educandos. Essa formacéo se faz necesséaria, uma vez
que as novas exigéncias do meio social e politico impdem ao profissional, a escola e as
instituicOes formadoras, a continuidade e o aperfeicoamento da formacéo profissional.

Um grande desafio enfrentado pelo profissional da educagéo, principalmente
pelo professor, é o de promover uma educacéo inclusiva de qualidade, contribuindo para

0 aprendizado e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

! Professora da Educagao Basica do municipio de Campos Sales - CE, vaneide.csales@gmailcom



mailto:vaneide.csales@gmailcom

ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

O presente estudo pretende contribuir para o aprimoramento da formacao dos
professores no ambito da educagdo inclusiva para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncia. A escolha do tema justifica-se pela
importancia da capacitacdo dos professores para atuarem junto ao aprendizado dos
alunos com deficiéncia, tendo em vista, as dificuldades expostas por docentes, mediante
aceitacdo e acompanhamento desses alunos no ensino regular.

E fundamental compreender como esté sendo pensada a formagcao de professores
da rede regular de ensino para que seja inserida no curriculo tematicas relevantes a
educacdo inclusiva, preparando o professor para acompanhar e ser capaz de contribuir
com o aprendizado eficaz do aluno com deficiéncia.

Para consolidacdo do objetivo proposto, 0 suporte teérico teve como base 0s
estudos de ALMEIDA, Politica educacional e formacdo docente na perspectiva da
inclusdo; CARVALHO, Educacdo inclusiva: alguns aspectos para a reflexdo; FREIRE,
Formacdo de educadores em servico: construindo sujeitos, produzindo singularidades;
FREITAS, A formacgéo de professores na educacdo inclusiva: construindo a base de
todo o processo; FREITAS e RECH, Atividades de enriquecimento escolar como
estratégia para contribuir com a inclusdo escolar dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo; LIBANEO, Formacio da pedagogia e do pedagogo:
pressupostos e perspectivas; MANTOAN, Inclusdo Escolar: o que é? Por qué? Como
fazer? MITTLER, Educacdo Inclusiva: Contextos Sociais; NASCIMENTO, Preparando
professores para promover a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais; SAVIANI, Formacdo de professores: aspectos historicos e tedricos do
problema no contexto brasileiro; TARDIF, Saberes docentes e formacéo profissional e
documentos norteadores para a formagdo de professores e educagéo inclusiva.

Desse modo, a op¢éo por trabalhar com o tema: formacéo de professores frente a
educacdo inclusiva: desafios e perspectivas, se deu a partir de uma inquietacdo ao se
ouvir professores sobre as formagfes continuadas das quais participam. Atraves das
formagdes os professores deveriam se atualizar e se sentirem preparados para
enfrentarem os desafios surgidos na sala de aula, no entanto, é perceptivel, observando
as falas dos proprios professores, que esse propdsito ndo esta sendo consolidado.

Diante de tais consideracfes, levantaremos as seguintes indagacdes: Como esta
sendo planejada e desenvolvida a formacdo continuada para os professores e até que

ponto essa formacédo contribui para o processo de ensino-aprendizagem do aluno com
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deficiéncia? Sera se 0s professores estdo sendo preparados e sdo capazes de contribuir
para amenizar as dificuldades de aprendizagem desses alunos?

Mediante os desafios observados, esse estudo sera desenvolvido, objetivando
discutir e refletir sobre esse tema e, dessa forma, a razdo pela qual a formagéo
continuada ndo estd sendo favoravel no aprimoramento dos professores, quando se
refere a educacéo inclusiva.

Pretende-se desenvolver, através desse estudo, possiveis alternativas de solugoes
ou minimizacao para esse problema. Esse € um tema relevante, e trard dados para novas
pesquisas, ndo sO para a formacdo de professores, mas também para a educacao

inclusiva no contexto geral.

METODOLOGIA

Na procura de contribuir com o processo de formacdo continuada do
professor frente a educacdo inclusiva, como também, a importancia do ensino-
aprendizagem para alunos com deficiéncia, a realizacdo deste trabalho sera
caracterizado por uma abordagem qualitativa e descritiva sobre a tematica levantada,
apresentando uma revisdo bibliografica sobre formacdo de professores, educacao
especial e politicas publicas voltadas para a educacao na perspectiva inclusiva.

REFERENCIAL TEORICO

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394 de
20.12.1996, p. 24), no capitulo V “art. 58, define educacgdo especial como “modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais” e assegura “[...] professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores de ensino regular capacitados para integracdo desses alunos nas
classes comuns” (art. 59, III).

Para atuar com alunos com deficiéncia o professor precisa reconhecer que esses
necessitam de maior atencdo em relacdo a sua pratica, ndo sendo possivel deter-se aos
planejamentos padrdes. A partir das especificidades do aluno com deficiéncia, se faz
necessario, formas diferentes de planejar e executar as atividades didaticas e de
organizacao da sala de aula, para ser possivel a interag&o.
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A Resolucdo CEB 02/2001 (2001), 8 1° Art. 18 discorre sobre a formagéo de

professores para a educacgéo inclusiva:

“Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetdos sobre educacao especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para”:

| - Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequada as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial.

No 8 2° da Resolucdo CEB professores especializados em educacao especial séo
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias
sendo flexivel e adaptando o curriculo para promover a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Conforme descrito no § 3° da Resolugdo CEB 02/2001 (2001), os professores

especializados em educacdo especial deverdo comprovar:

| - Formagdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de
suas é&reas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental,

Il - Complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em &reas especificas de
educacdo especial, posterior & licenciatura nas diferentes &reas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio.

A meta 15 do Plano Nacional de Educacdo — PNE, apresenta como estratégia
para formagdo profissional “implementar programas especificos para formagdao de
profissionais da educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas e para a educagdo especial” (Brasil, 2014).

A formacgdo docente estd essencialmente relacionada com a formacdo do
cidadéo, e para exercer sua funcdo com éxito, as pessoas que trabalham com criangas

precisam contar com uma formagé&o continuada de qualidade (Freire, 2014).
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Apesar do quadro legal que normatiza a formacdo dos professores para o
exercicio profissional, é preciso a garantia de uma formacdo de qualidade dos
profissionais envolvidos no processo educativo.

Neste sentido, conforme ressalta Almeida (2007, p. 336), “formar o professor ¢é
muito mais que informar e repassar conceitos; é prepara-lo para um outro modo de
educar, que altere sua relacdo com os conteudos disciplinares e com o educando”.

Desse modo, a especializacdo na area da educacao especial ndo é requisito para a
inclusdo, mas o conhecimento é importante para facilitar a compreensdo do processo de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Os docentes de salas regulares
argumentam sobre a falta de confianga nas suas préprias habilidades e competéncias
para acompanhar esse publico no processo de aprendizagem. Eles alegam a falta de
formacdo qualificada durante o seu egresso na universidade e nas formacdes

continuadas. De acordo com Mittler (2003),

[...] a maioria dos professores ja tém muito do conhecimento e das
habilidades que eles precisam para ensinar de forma inclusiva. O que Ihes
falta é confianca em sua prdpria competéncia. Isso acontece, em parte, devido
a falta de oportunidades de treinamento e, em parte, a0 mito existente ha
muito tempo acerca da especializacdo das necessidades especiais que 0s
fazem acreditar que a capacitacdo especializada é um requisito para a
incluséo (Mittler, 2003, p. 184).

Em relacdo a formacdo em servico Mantoan (2015, p.79), afirma:

Na formacéo em servico, os professores reagem inicialmente aos modos de
ensinar inclusivos, a uma pedagogia da diferenca, porque estdo habituados a
aprender de maneira fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma
formac&o que lhes ensine a dar aulas para alunos com deficiéncia, dificuldade
de aprendizagem e/ou problemas de indisciplina. Ou melhor: anseiam por
uma formacdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagogico
predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solucéo dos problemas
que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande parte desses
profissionais concebe a formagdo como mais um curso de extensdo, de
especializacdo, com uma terminalidade e um certificado que convalida a sua
capacidade de ser um professor inclusivo. Nao se trata de uma viséo ingénua,
mas de uma concepgdo equivocada do que é formacdo em servigo e do que
significa a incluséo escolar.

Ainda de acordo com Mantoan (2015, p.81), “formar o professor na perspectiva
da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagéo e o
das praticas pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s

niveis”.
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Na formacdo do professor € necessario existir um espaco que promova
momentos para compartilhar vivéncias, dificuldades, medos e descobertas. Precisa
acontecer de forma a enriquecer os conhecimentos tedricos do professor, como também
0 desenvolvimento de atividades praticas voltadas para o aprendizado e
acompanhamento do aluno com deficiéncia. A formacéo do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizacdo existentes e uma formacgdo continuada
que também muda (Mantoan 2015, p.79).

A formacéo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino, garantindo assim que esses possuam qualidades necessarias para o atendimento
as caracteristicas individuais dos educandos, inclusive as criancas com deficiéncia. Os
docentes devem ser capazes de realizar o planejamento, a elaboracdo de atividades
diferenciadas e a adaptacdo de materiais, flexibilizando o curriculo para avaliar os
alunos de acordo com suas necessidades (Prieto, 2006).

Para Almeida, 2006, “discutir e questionar o sistema ¢ as politicas ¢ competéncia
propria a formagao do professor, porém, isso implica mudanga e compromisso politico e
social”. Segundo Dermeval Saviani (1995, p.45), “[...] ao adquirir competéncia, o
professor ganha também condicdes de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se
opdem a sua a¢do competente”. A respeito da competéncia do professor Tardif, 2014

afirma,

[...] um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado
por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um
sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da,
um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Segundo Tardif, 2014, o professor organiza sua pratica a partir de sua propria
historia e de seus valores, pois ¢ um sujeito ativo. “Seus saberes estdo enraizados em
sua historia de vida e em sua experiéncia do oficio de professor”. Portanto, eles ndo sao
somente representagdes cognitivas, mas possuem também dimensdes afetivas,
normativas e existenciais.

De acordo com Tardif, 2014, os professores deveriam ter o direito de opinar
sobre sua formacéo profissional, independente de ser na universidade ou de qualquer
outra forma. E preciso “reconhecer que os professores de profissao s&o sujeitos do

conhecimento”.
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E estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas e que se
reconhega que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo,
ndo se reconheca que possuem a competéncia para atuar em sua propria
formacdo e para controla-la, pelo menos em parte, isto é, ter o poder e 0
direito de determinar, com outros atores da educacdo, seus contedos e
formas (Tardif, 2014).

Tais afirmacbes reforcam a necessidade de uma formacdo continuada
reformulada, para que os profissionais da educacdo possam exercer suas funcbes de
forma adequada e satisfatoria, trazendo o seguinte questionamento: Como formar o
professor na perspectiva de uma educagéo inclusiva?

E essencial que os professores dominem os conhecimentos pedagdgicos, sO
assim, poderdo desenvolver suas atividades de planejar, ensinar e avaliar o ensino para
seus alunos (Mantoan, 2006).

Portanto, é fundamental a reformulacdo da formacdo inicial e continuada dos
professores para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola aconteca com o
intuito de formar criancas reflexivas, criativas e criticas e, em um ambiente acolhedor

onde se respeite as diferencas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacéo continuada de professores para a realizacdo do trabalho com alunos
com deficiéncia, frente a uma educacdo inclusiva, se torna uma estratégia necessaria e
urgente, visando contribuir com o processo de aprendizagem desses alunos, mediante
metodologias educacionais, bem como procedimentos e praticas para serem
desenvolvidas em sala de aula e em sociedade. Assim, esse processo de formagéo, deve
proporcionar aos professores, oportunidades de novas estratégias de ensino.

A formagdo de professores com foco na inclusdo deve contemplar os
conhecimentos teoricos e 0s objetivos de cada disciplina, buscando avangar em suas
competéncias para que possam ser capazes de conduzir a pratica pedagogica junto com
a atuacdo inclusiva, amparados por estudos conceitualizados e com seguranca.

Estudos recentes confirmam a necessidade da melhoria na formagdo de
professores como condigdo essencial para que a inclusdo de alunos com deficiéncia em
sala regulares de ensino, seja desenvolvida de maneira eficiente, partindo do principio
de que todos, sem distengdo, podem adquirir conhecimentos na interacdo com o outro.

“Ter em sala de aula um grupo de alunos com diferentes perspectivas requer que
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pensemos 0s métodos de ensino-aprendizagem de forma coletiva, diferente dos
exemplos que ainda encontramos dentro da escola”. Para Mantoan (2003), é necessario
que haja uma mudanca na formacdo dos professores para que que eles consigam
enfrentar as diferencas. As indagacdes de Mantoan sdo essenciais para entendermos a
relacdo entre a inclusdo e a formacéo de professores.

Para Mantoan, 2003.

[...] formacdo inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar, estamos
diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. [...], a inclusdo escolar
ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma
preparacdo do professor nessa diregdo requer um design diferente das
propostas de profissionalizagéo existentes e de uma formacdo em servico que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem
esse novo projeto educacional.

De acordo com Freitas (2006, p 113), para que o professor trabalhe com alunos
com deficiéncia deve ocorrer na visdo da educacgéo inclusiva, a formacéo especializada
e também a formacdo geral do professor, para saber atuar no processo de inclusdo
educacional. Para um ensino na perspectiva inclusiva, se faz necessario ressignificar o
papel do professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus niveis.

A inclusdo de alunos com deficiéncia em salas regulares ndo cabe nesse contexto
de educacdo tradicional que estamos acostumados. Dessa forma, se faz necessaria uma
formacdo em servico, do professor e demais envolvidos no processo de aprendizagem
desses alunos.

Carvalho (2006a, p. 72) comenta sobre as barreiras que devem ser superadas

para gque a inclusédo escolar seja efetivada. Para a autora:

O que se pretende na educacdo inclusiva é remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente garantir (0 que deve constar dos projetos politico-pedagogicos
dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado), tomando-se
as providéncias para efetivar acGes para 0 acesso, ingresso e permanéncia
bem sucedida na escola.
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Assim, "tanto as barreiras fisicas quanto as atitudinais precisam ser removidas
para que a inclusdo escolar seja uma realidade. Certamente, as barreiras atitudinais serao

as mais dificeis e demoradas de serem removidas". (Freitas; Rech, 2015. p. 6).

CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos o sistema educacional brasileiro vem passando por grandes
mudancas, progredindo no que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia em
salas regulares de ensino. Mediante esse contexto, se faz necessario que o professor seja
envolvido em cursos de formagéo continuada, que lhe oportunizem possibilidades que
vao ao encontro das necessidades encontradas na sua realidade frente a situacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia em salas regulares de ensino. Muito se é cobrado do
professor, sendo extremamente necessario que este busque alternativas para lidar com
situacOes que aparecem diariamente em sala de aula.

Tendo em vista que a incluséo se aplica a todos, o principal papel do professor
na escola é construir e por em pratica uma pedagogia capaz de atender e incluir os
alunos com deficiéncia, pois esses necessitam de uma pedagogia diferenciada para
alcancarem a aprendizagem. Para isso aconteca, € necessario extinguir as barreiras da
formacdo tradicional, na qual o professor € movido a ver o aluno sem suas
particularidades.

Conforme Nascimento (2009, p. 6), "o professor, na educacdo inclusiva, precisa
ser preparado para lidar com as diferencas, com a singularidade e a diversidade de todas
as criangas e ndo com um modelo de pensamento comum a todas elas". Essa pratica,
ainda ndo acontece como deveria nas escolas que se dizem inclusivas. E preciso
acreditar que a inclusdo é uma politica séria, que envolve, além do acesso a escola,
condigdes para que o aluno com deficiéncia permaneca nela.

Através desta pesquisa, foi possivel refletir e discutir sobre possiveis solucgdes
diante dos anseios e obstaculos enfrentados pelos professores frente a educacéo
inclusiva de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. E direito da crianga o
acesso a educacdo, tendo a oportunidade de atingir o nivel adequado de aprendizagem
respeitando seus limites e suas diversidades.

E necessario que a escola também esteja preparada para receber esses alunos,
oferecendo além de um ambiente acessivel, profissionais preparados, ndo somente em

relagdo a socializacdo e contetdo, mas, capazes de combater atitudes discriminatorias,
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tornando a escola um ambiente acolhedor, visando alcancar a verdadeira educacéo para
todos. “E primordial que sejam feitas mudancas que consistem desde dificuldades
visiveis como, acessibilidade fisica e pedagdgica, e dificuldades invisiveis tais como,

preconceitos e resisténcias frente a inclusdo em lidar com pessoas com deficiéncia”.
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