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RESUMO

O presente estudo objetiva analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos cursos
do Ensino Médio Integrado (EMI) a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
Campus Macau, vigentes no ano letivo de 2024, a partir da perspectiva inclusiva.
Configura-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
onde os dados foram obtidos através da aplicacdo de um instrumento de analise e coleta
dos dados dos PPCs. Conclui-se a partir dos resultados obtidos que, especificamente sobre
a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o IFRN ainda esta construindo sua identidade e
politica institucional, pois embora tenha como missdo a formacdo omnilateral de seus
educandos, os PPCs ndo tém sido construidos na perspectiva da inclusdo. Depreende-se
que a construcdo de uma politica institucional inclusiva ainda ¢ um desafio, pois 0s
documentos analisados apontam que essa construcdo ainda nao foi efetivada, ja que o0s
PPCs nem sequer mencionam nada que se refira a tematica da inclusdo no seu escopo.
Os resultados obtidos ao longo da pesquisa demonstram a necessidade de reflex&o acerca
da construcdo dos documentos que regem o desenvolvimento dos cursos integrados nas
InstituicGes federais, possibilitando a ampliacdo do olhar acerca da temética da inclusdo
de pessoas com deficiéncia no contexto da Educacéo Profissional.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacdo Profissional e Tecnol6gica, Ensino Médio
Integrado, Projeto Pedagdgico de Curso, IFRN.

INTRODUCAO

Conforme as diretrizes que regem o Ensino Medio integrado no ambito dos
Institutos Federais, os direitos sociais devem ser assegurados aos educandos e a
diversidade dos sujeitos deve ser respeitada, de modo que todos tenham acesso a uma
formagdo humana integral que possibilite sua atuacdo na sociedade de modo critico e
efetivo (RAMOS, 2008). Diante de tal premissa, fica implicita a necessidade de
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possibilitar de modo pleno a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito dos institutos
federais.

Conceitua-se como pessoas com deficiéncia, conforme o artigo 2° do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) [...] aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas.

O corrente estudo analisou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de cada um dos
cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacdo, Ciénciae
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Macau, de modo a compreender
como cada um deles aborda o processo de ensino aprendizagem a partir da perspectiva da
incluséo de pessoas com deficiéncia, ja que esses documentos explicitam o conhecimento,
as intencionalidades e o planejamento para a formacéo dos discentes durante a realizacédo

do curso.

O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O Ensino Médio, integrado a educacao profissional € regido pela Resolucdo
CNE/CEB N° 1/2021 e a Lei n° 11.892/2008 e refere-se a uma das modalidades de
articulacdo entre a educacao profissional técnica e o Ensino Médio, a qual, o sentido esta
no compromisso ético e politico de assegurar aos estudantes, em um unico curriculo, o
direito a formacéo profissional, sem que essa substitua a formacdo geral, tal como
foi descrito no pardgrafo segundo do artigo 36 da versdo original da LDB. Dessa
maneira, ao concluir o curso, espera-se que 0 estudante egresso esteja preparado para
integrar 0 mundo do trabalho e exercer plenamente sua cidadania.

Dentre os Principios Norteadores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, destaca-se a abordagem do trabalho como um principio educativo e que seja
proporcionado aos estudantes “dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como referéncias fundamentais de sua formacao" (BRASIL, 2012,
p. 5).

As diretrizes do EMI apontam o0s seguintes principios norteadores acerca da

tematica da inclusao:

X - Reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando,
entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em
regime de privacéo de liberdade,
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X1 - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim
como dos povos indigenas, quilombolas e populagGes do campo (BRASIL, 2012,

p. 3).

O documento supracitado reconhece a existéncia da diversidade de
sujeitos, e reforca a necessidade do carater inclusivo da organizagdo curricular
para os cursos de EMI (BRASIL, 2012, p.5).

Através da Lei n° 13.409 (BRASIL, 2016), o ingresso dos estudantes com
deficiéncia nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, ofertados pelos Institutos
Federais, estd assegurado legalmente como direito efetivo. Todavia, consideramos que
um sistema de educacdo inclusivo ndo se limita ao ingresso de tal segmento social as
instituicdes de ensino, mas sim, conforme esta asseverado pela LBI (BRASIL, 2015), o
poder publico deve estabelecer o “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da
oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo plena”. (BRASIL, 2015, Art. 28, inciso II). “As escolas inclusivas propdem
um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos
os alunos e que ¢ estruturado em fung¢ado dessas necessidades” (MANTOAN, 2003, p. 16),

De acordo com Pacheco (2015), faz-se necessario relacionar a inclusdo com a
emancipacao. Isto €, uma escola inclusiva serd aquela que proporcionara para todos o0s
estudantes a emancipacdo de forma que possam exercer sua cidadania de maneira plena.
E preciso que os sistemas de ensino lancem um olhar atento a todas as realidades trazidas
pela populacdo para dentro da escola. O autor ainda complementa que ndo podemos
ignorar fatores basicos e necessarios para o trato, a convivéncia e a atengdo para com o0
individuo com deficiéncia, no respeito as necessidades proprias de sua condi¢ao.

A educacdo inclusiva, de acordo com Guijarro (2005), considera a diversidade
como uma oportunidade para enriquecer 0s processos de aprendizagem. Pacheco (2016.
p.37), diz que “a inclusdo ¢ a participagao de todos pelo todo, com todos”. Para o autor,
ao termos essa definicdo como ponto basilar chamamos a atencéo para o fato de que o
processo de incluséo social, além de ser uma luta em busca da valorizagdo do ser humano
e de sua cidadania é, sobretudo, uma atitude, um modo de proceder diante do outro, com
ou sem deficiéncia, afinal, somos todos diferentes.

Essa postura da escola em relacdo a inclusdo escolar implica atencdo e
compreensdo das diferengas, bem como a busca de a¢bes pedagogicas diversificadas que
englobam os distintos modos de aprender implicando em mudangas nos planejamentos
escolares e na implementacdo de politicas publicas mais amplas, tais como as que

abrangem as definicbes de orientacbes de curriculo, financiamento, distribuicdo
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geografica de escolas, projetos arquitet()nicos, formacdo de docentes entre outras, que
oferecam todo o suporte necessario para um trabalho que efetivamente viabilizem a
igualdade de oportunidade e que tenha o carater inclusivo e os PPC, enquanto documentos
que regem o funcionamento e organizacao dos cursos técnicos integrados, devem refletir

tais intencionalidades em busca da construcao de uma escola efetivamente inclusiva.

METODOLOGIA

O corrente estudo configura-se de natureza qualitativa, apoiados em uma pesquisa
classificada como documental, pois, conforme Gil (2017), “recomenda-Se que Seja
considerada fonte documental quando o material consultado € interno a organizacdo” e
dentre os mais utilizados estdo os documentos institucionais, mantidos em arquivos de
empresas, 0rgaos publicos e outras organizagdes. Objetivou analisar os PPCs do EMI do
IFRN, campus Macau, através de quatro etapas. A primeira correspondeu a leitura do
referencial teorico, escolhido devido suas relevantes contribuicbes acerca do
entendimento sobre o Ensino Médio Integrado, Ensino Politécnico, Formacéo Integral e
Omnilateralidade, assim como a estrutura e caracteristicas especificas do EMI no IFRN.

A segunda etapa consistiu na escolha de um Roteiro de Anéalise para os PPCs.
Adotou-se o roteiro desenvolvido por Texca et al. (2023), que ao analisar os PPCs do
Instituto Federal do Parana, em 2019, observaram a presenca das seguintes categorias:
inclusdo, legislacdo acerca da inclusdo, mencdo das cotas, espaco fisico adaptado,
previsdo de obras de adaptacdo, atendimento educacional especializado, recursos
educacionais, previsdo de recursos educacionais, NAPNE, acGes do NAPNE, equipe
multidisciplinar, previsao de equipe multidisciplinar.

A terceira etapa consistiu na aplicacdo do roteiro de analise e consequente
captacdo de dados dos PPCs do IFRN. O campus Macau oferta trés cursos técnicos
integrados ao ensino medio, sdo eles: Informatica, Recursos Pesqueiros e Quimica,
analisamos os PPCs referentes a cada curso. Tais documentos foram obtidos através do
site oficial do IFRN, campus Macau. Essa etapa foi importante para organizagdo dos
dados e por proporcionar uma visdo geral dos cursos no que se refere a perspectiva
inclusiva.

Na quarta etapa realizou-se uma releitura dos PPCs e detalhamento dos dados com
as seguintes informagdes: se o PPC cita ou ndo a inclusdo; se leva em consideracdo as

legislagBes e diretrizes, inclusive em relagcdo a cotas; se ha a previsdo de assisténcia
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estudantil; em relacdo aos estudantes com deficiéncia, se existe a previsdo, ou ja possui,
com modificagdes dos espagos fisicos e recursos pedagdgicos; se o PPC fala da atuacdo
dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e prevé

uma equipe de atendimento multiprofissional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Campus Macau, do IFRN, esta situado no municipio de Macau, localizado na
regido do Estado do Rio Grande do Norte conhecida como Costa Branca Potiguar,
também denominada regido salineira, sendo, alias, um dos maiores produtores de sal do
Brasil (a regido responde por 95% do sal marinho produzido no Brasil), um importante
polo de producéo de petroleo do Estado, e o segundo maior produtor de pescado do Rio
Grande do Norte.

O supracitado Campus integra a Il Fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, iniciada em 2007. Em
seu quadro geral de ofertas, a unidade oferece os seguintes cursos: Técnicos de Nivel
Médio em Recursos Pesqueiros, Quimica e Informatica; Graduagdo em Licenciatura em
Biologia; Pds-graduacdo em Ciéncias Naturais. Vale ressaltar o fato de que todos os
cursos foram planejados para atender as necessidades da regido. Assim, o desafio do
Campus Macau € transformar estudantes em cidaddos agentes de mudanca de
transformacdo no mundo do trabalho.

Os trés projetos pedagdgicos de curso analisados foram elaborados em 2011 e
entraram em vigor a partir da aprovacao da Resolu¢do N° 38/2012-CONSUP/IFRN, de
26/03/2012. Trazem em sua estrutura a seguinte organizacdo: Sumario, Apresentacéo,
Justificativa, Objetivos, Requisitos e formas de acesso, Perfil profissional de concluséo
do curso, Organizagdo curricular do curso, Critérios de avaliacdo da aprendizagem,
Critérios de aproveitamento de estudos e de certificacdo de conhecimentos, Instalagdes e
equipamentos, Biblioteca, Pessoal docente e técnico-administrativo, Certificados e
diplomas, Referéncias, Anexo | — programas das disciplinas do ndcleo estruturante,
Anexo Il — programas das disciplinas do nucleo articulador, Anexo Ill — programas das
disciplinas do nucleo tecnoldgico, Anexo IV — programas dos seminarios curriculares,
Anexo v — acervo bibliografico basico.

Tendo como base os dados extraidos dos textos dos referidos documentos,
apresentaremos a seguir os resultados relacionados a cada categoria explorada.
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Tabela 1 — Mencédo das categorias relativas a inclusdo nos PPCs dos Cursos de Ensino Médio Integrado
do IFRN/ CAMPUS MACAU

CATEGORIAS PRESENTE AUSENTE
Citagio “INCLUSAO” X
Legislacédo e Diretrizes acerca X
da Educacédo Inclusiva
Referéncias as leis de Cotas X
Assisténcia Estudantil X
Espagco fisico adaptado X
Previsdo de Adaptacédo X
Atendimento Educacional X
Especializado (AEE).

Recursos Educacionais X
Previsdo de Recursos X
Educacionais

NAPNE X
Acdes do NAPNE X
Equipe Multidisciplinar X
Previsdo de Equipe X
Multidisciplinar

Fonte: Autora (2024)

A primeira categoria refere-se a abrangéncia das perspectivas inclusivas nos PPCs
de uma maneira geral, isto €, se a incluséo € ou ndo mencionada. Os dados demonstram
que, mesmo com todos o0s principios norteadores que regem a estruturacao teorica desses
projetos, em nenhum a palavra inclusdo foi citada, nem se fez referéncia ao termo
educacdo inclusiva.

O segundo dado analisado indica a quantidade dos projetos que informam, em seu
escopo, 0s critérios legais e as diretrizes necessarias a fundamentacao e regulamentacédo
da educacéo inclusiva. Mais uma vez, os PPCs dos cursos foram omissos acerca do que
se refere a inclusdo. Ficou claro que as diretrizes e documentos legais nao estao servindo

como elementos norteadores dos PPCs, no que concerne a questdo da inclusao.
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A terceira categoria analisada foi sobre a mencao das cotas. Da mesma forma que
as legislagdes ndo sdo mencionadas nos PPCs, essa informagao acaba por ser omitida, 0s
documentos so se referem as cotas relativas aos alunos oriundos da escola publica. Em
nenhum momento refere-se a cotas destinadas as pessoas com necessidades especificas.
Embora seja uma pratica solidificada em todos os processos seletivos, as cotas ndo sao
consideradas na concepcao da grande maioria dos projetos de cursos.

No que concerne aos programas de assisténcia estudantil que, na perspectiva da
inclusdo, visam garantir o acesso, éxito e permanéncia dos estudantes independentemente
de suas condicdes, similarmente ndo foram citados nos referidos projetos. Novamente
nota-se que sdo acdes ja desempenhadas pela instituicdo, porém ndo sdo consideradas no
planejamento do curso.

No que diz respeito ao atendimento de estudantes com necessidades educacionais
especificas foram observadas duas situacdes: 0s projetos que mencionam gue 0S espacos
fisicos do campus ja apresentam infraestrutura para atender pessoas com deficiéncia; e
aqueles que fazem a previséo de obras ou aquisicao de servigos para executar a adaptacédo
dos espacos fisicos. Nota-se que os PPCs, ndo mencionam que tém espacos adaptados
para pessoas com deficiéncia, tampouco fazem a previsdo de realizar algum tipo de
adaptacdo. Acerca dessa situacdo Texca et al. (2023), ressalta que o fato do PPC néo
mencionar as adaptacdes ou infraestruturas preparadas nédo significa que elas ndo existam.
Os blocos didaticos, de forma geral, utilizam plantas iguais ou similares nos diferentes
campi, por isso é possivel que a maioria dos lugares possua algum tipo de adaptacéo ou
condic&o de acessibilidade. A ndo mengéo no PPC pode significar que nao foi considerada
a necessidade desse tipo de adequacdo no planejamento, tendo como foco somente
questdes pedagdgicas, e/ou o apontamento de que medidas serdo tomadas somente
quando algum estudante com deficiéncia necessitar utilizar os diversos espacos do
campus.

As proximas categorias apresentam correlacdo umas com as outras. Acerca do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), da mengé&o sobre recursos educacionais
disponiveis, e da previsdo de aquisicdo de novos recursos, a tematica da inclusdo, como
também da acessibilidade ndo foram citadas. Embora o programa das disciplinas
abordasse quais 0s recursos necessarios ao desenvolvimento das atividades, ndo foram
citados recursos educacionais para 0 atendimento de alunos com necessidades

especificas.
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No que se refere ao Nulcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), os planos também ndo abordaram a presenca dos
NAPNEs, nem muito menos fizeram referéncia as atividades desempenhadas por ele.
Essa auséncia talvez possa ser explicada em virtude de os planos terem sido elaborados
em 2011, e a obrigatoriedade dos NAPNEs nos Campi s ter acontecido a partir de 2012.
As duas Ultimas categorias de dados fazem mencao sobre as equipes multidisciplinares,
sendo que a penultima indica a equipe que ja existe e a ultima sobre a previsdo de
contratacdo. Os planos nédo citam a necessidade de equipe multidisciplinar, s6 trazem em
seus textos a demanda de professores responsaveis pelas disciplinas, pedagogo e técnicos
administrativos de apoio ao funcionamento dos cursos.

Constata-se nos documentos evidéncias da intencionalidade formativa
fundamentada na politecnia e na escola unitaria que tem como perspectiva a formacéo
humana em sua totalidade. Porém, considerando os dados obtidos, depreende-se que a
construcdo de uma politica institucional inclusiva ainda é um desafio, pois 0s documentos
analisados apontam que essa construcdo ainda ndo foi efetivada, j& que os PPCs nem
sequer mencionam nada que se refira a tematica da inclusdo no seu escopo.

O que ressalta a importancia de refletir sobre o fato de a pessoa com deficiéncia
estar matriculada e frequentando uma sala regular ndo significa que ela esta incluida e
sim, apenas integrada. Integracdo e inclusdo sdo processos distintos e que expressam
situacdes de insercdo diferentes. Como nos explica Mantoan (2003), “integrar” se refere
a insercao de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, € partilha de um espaco fisico
comum. Enquanto que “incluir” pressupde um processo mais amplo, propdem um modo
de organizacéo do sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos
e que é estruturado em fungdo dessas necessidades e isso inclui as interagdes interpessoais
estabelecidas.

Faz-se necessario que os PPCs sejam construidos levando em consideracdo as
necessidades das pessoas com deficiéncia a fim de garantir seu acesso e permanéncia
efetivos na instituicdo de ensino, como um direito assegurado por lei. Tendo em vista que
esse documento pode refletir uma politica institucional, essa omissdo aponta para a
necessidade urgente de discusséo e formacéo para as pautas inclusivas. Nos Resultados,
deveréa constar a esquematizacao dos dados encontrados, na forma de categorias analiticas

e sistematizacao dos achados empiricos.

CONSIDERACOES FINAIS
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Diante o exposto, percebemos que os trés PPCs analisados ainda se apresentam
bastante incipientes no que se refere a educacgdo inclusiva. Durante a analise, ndo foram
encontradas nenhuma legislacao especifica a inclusdo de pessoas com deficiéncia como
embasamento dos PPCs, como também nenhum planejamento que antevisse a
organizacdo curricular para esse publico. Percebe-se, portanto, que a reflexdo sobre
educacao inclusiva ainda esteja muito embrionaria frente a realidade que vivem 0s cursos
técnicos integrados da instituigéo.

Faz-se necessario enfatizar que a inclusdo ndo se concretiza pelo simples fato de
ser assegurado o ingresso dos alunos com necessidades especificas no sistema
educacional, pois, mesmo com as conquistas e 0 amparo legal, a transformacao da escola
em um espaco para todos ainda se constitui um desafio, no sentido de responder

eficazmente as necessidades individuais dos discentes.
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