IS5NM: 2358-8829

-, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA TEORIA DE PIAGET NO
ENSINO DE MULTIPLICACAO

Talita Fatima Melo Vieira da Silva '
Fabiola de Araujo Fernandes Cavalcante *

INTRODUCAO

O Pibid ao inserir estudantes de licenciatura no cotidiano de escolas publicas de
educagdo basica proporciona vivéncias na formacao inicial docente que permitem aprimorar a
formagdo tedrico-pratica. A experiéncia ora relatada sobre o ensino de multiplicagdo foi
vivenciada no contexto do subprojeto do PIBID de Pedagogia e reflete esse aprendizado.

A atuacdo se deu na Escola Estadual Hegésippo Reis (Natal/RN), que desde 2007
conta com um Projeto Politico Pedagdgico baseado nas contribuigdes de Célestin Freinet,
Paulo Freire e na Escola da Ponte de Portugal. Buscando constituir a escola como espaco de
trocas de saberes e construcdo de conhecimento, fundamentados em uma concepgao
sociointeracionista. Os 144 estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo
organizados em grupos e a escola trabalha com salas ambientes, sdo elas: Oficina de
Numeros, Oficina de Linguagem e Oficina de Projetos.

A experiéncia de ensino relatada foi realizada com estudantes com idade entre 7 a 9
anos. Neste trabalho buscamos discutir a importancia do conhecimento da teoria de Piaget,
com destaque para os estagios de desenvolvimento, para o ensino das operacdes aritméticas,
especialmente de multiplicagdo, nos anos iniciais do ensino fundamental, explorar algumas
diferencas entre os estagios pré-operatorio e o operatério concreto, tendo em vista a idade das
criancas em que a proposta de ensino foi desenvolvida, compreender o papel do material
concreto no auxilio da aprendizagem do contetido referido.

As aulas foram organizadas no sentido de trabalhar com as criancas a multiplicagao
como a soma de parcelas iguais. O ensino da multiplicacao por 2, 3, 4 e 5, se deu através do
livro didatico “Entre lacos” do 3° ano do ensino fundamental, uma vez que as atividades
propostas trabalhavam o principio multiplicativo em situagdes de uso social.

No geral a turma respondeu bem, tendo um bom desempenho e participacdo nas

atividades. Porém, percebemos que alguns estudantes estavam tendo dificuldades com o
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conteudo, muito dispersos, pareciam ndo estarem muito interessados. Paralelamente a isso
vinhamos estudando no componente curricular Psicologia Educacional sobre Piaget e os
estagios do desenvolvimento propostos por ele. De forma bem breve, sdo eles: sensério-motor
(0 a 2 anos). A exploragao do mundo pela crianga se da principalmente pelos sentidos e acao
motora. Nao hé representacdo interna dos acontecimentos. Pré-operatorio (2 a 7 anos). As
criangas comegam a usar a linguagem e a pensar simbolicamente, mas ainda ndo existem
operagdes. Operatorio concreto (7 a 11 anos). A crianga ja comega a realizar operagoes, a
pensar logicamente, mas apenas sobre situacdes concretas. Operatério formal (12 anos em
diante). O adolescente desenvolve a capacidade de formular hipdteses e consegue raciocinar
diante de enunciados verbais (Piaget, 1999).

Para fins deste trabalho nos deteremos nos estagios pré-operatdrio e operatorio
concreto. No primeiro, o pré-operatdrio, temos a presenga da linguagem, o comportamento da
crianga se modifica, tanto no cognitivo quanto no afetivo, resultando, conforme Piaget (1999),
em trés consequéncias para o desenvolvimento mental: a socializagdo da acdo; a
interioriza¢ao da palavra e a interiorizagdo da a¢do. Dessa forma, as trocas entre os individuos
sao fortalecidas, a antecipagdo ou a reconstituicdo das agdes passadas demonstram o
desenvolvimento do pensamento e, a apari¢do do plano intuitivo reforca a evolucao das agdes
impensadas, realizadas no imediato, ainda utilizando a inteligéncia pratica.

Ainda na primeira infancia, a crianca avanca do plano da ag¢do para o da representacao.
Com o aparecimento da linguagem, a comunicacdo entre os individuos ¢ ampliada,
estendendo as intercomunicacdes. Além disso, as conversagdes muitas vezes sdo monologos,
pois as criangas nesse estdgio falam para os outros e para si. Para Piaget (1999), essas
intercomunicagdes sdo o caminho para transformar as condutas materiais em pensamento.

A inteligéncia que era pratica ou senso-motora, sem a presenca da fala, agora se torna
a inteligéncia simbolica, gragas a relagdo entre linguagem-socializacdo, a qual forma o
pensamento propriamente dito. A saida do plano da agdo para o simbolico ¢ observada na
significacao das coisas pela crianca, de acordo com a perspectiva dela, com a presenga de dois
pensamentos, 0 pensamento egocéntrico, o qual aparece no jogo simbolico da imitagao
deferida, em que a criancga cria historias e enredos reais ou ndo, mas baseados no que um dia
ja teve acesso. E o pensamento intuitivo, que por sua vez, estd mais proximo do real, para
Piaget (1999) “é a 16gica da primeira infancia” (p. 29).

O desenvolvimento da logica vai da a¢dao a operagao, processo que passa por todos os
estagios, inclusive o segundo estdgio a ser tratado, o operatorio concreto. Neste estagio, a

linguagem “‘egocéntrica” ¢ marcada por um declinio, o que influencia na socializacdo das
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criangas que adquirem uma concentragdo individual na realizagdo de atividades individuais e
uma cooperacdo em atividades coletivas, dessa forma, ao invés de atitudes impulsivas
presentes na primeira infancia, a crianga pensa antes de agir, dando inicio a reflexao.

Tendo em vista a faixa de idade dos estudantes, partimos da compreensao que eles
estavam no estdgio operatorio concreto, € vinhamos trabalhando até entdo baseados nisso.
Todavia, quando discutimos na universidade sobre esse estagio, as contribui¢des de Moraes
(2008) nos levaram refletir que nem sempre as dificuldades de aprendizagem e a dispersao
durante as aulas est4 associada ao estudante ser desinteressado. E possivel que alguns destes
ndo tenham alcangado o desenvolvimento cognitivo esperado para a sua idade’, sendo,
portanto, necessario respeitar “o nivel de desenvolvimento cognitivo dos aprendentes, nao os
sobrecarregando com conteudos para os quais eles ndo tenham desenvolvido as estruturas
cognitivas necessarias” (Moraes, 2008, p.251).

As contribui¢des da autora juntamente com as discussdes em sala de aula, nos fizeram
olhar com mais atengdo para aqueles estudantes e alterar a pratica pedagogica, de modo a
tentar ir ao encontro das capacidades cognitivas dessa parcela dos educandos. Ao inserir o
material concreto na aula observamos que esses estudantes se engajaram, se envolveram e
participaram da atividade proposta, demonstrando que ainda necessitavam do uso de material
concreto para a aprendizagem da multiplicacdo, refor¢ando o desenvolvimento de operagdes
mentais, como operagdes de conservagdo, por meio dos esquemas de multiplicacdo de
relacdes e o atomismo.

No ensino de multiplicacdo, a capacidade de multiplicar relagdes pode ser observado
na relagdo entre dois ou mais fatores e ao observar que a modificagdo de posicdo em um
desses fatores ndo modifica o produto. Ao utilizar um material concreto, reforca que a
conservagao nao depende nem da posicao ou da forma dos objetos. O atomismo, trata de
reconhecer o todo pela parte. Na atividade, ao utilizar o material concreto, a percepcdo da
invariancia da quantidade numérica total fortalece uma das ideias associadas a multiplicacao,
a da soma das parcelas iguais, em que a multiplicacao pode ser representada pela soma de um

mesmo numero.

> E importante ressaltar que uma analise do desenvolvimento cognitivo e das dificuldades de aprendizagem
demandam uma avaliacdo psicopedagdgica que envolve entre outras coisas a realizagdo das provas operatdrias
piagetianas.
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METODOLOGIA

Este relato de experiéncia tem abordagem qualitativa, partindo da pesquisa
bibliografica em Piaget (1999), com vistas a compreender os estdgios de desenvolvimento, e
em Moraes (2008), com o intuito de entender aspectos relacionados ao desenvolvimento
cognitivo dos estudantes e o processo de ensino aprendizagem, além das contribui¢des de
Vygotsky (2007) para a intervengao pedagogica.

A coleta de dados foi realizada através da observacao dos estudantes durante as aulas,
sendo feitos registros descritivos e reflexivos, tanto escritos como fotograficos, sobre as

atividades realizadas ¢ os resultados obtidos (Liidke; André, 1986).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas foram organizadas tendo como base o livro didatico, sendo assim a
multiplicag@o por 2 foi discutida a partir da ideia de dobro contida na atividade que tinha um
cartaz com a promog¢ao do cinema chamada “ingresso em dobro, compre 1 e leve 2”. Levando
os estudantes a compreenderem que o dobro equivale a duas vezes determinada quantidade.

A multiplicagao por 3 foi abordada através do exemplo do basquete. Planejamos levar
os estudantes para a quadra para que eles pudessem vivenciar o jogo de basquete, e em
especial o arremesso da bola na linha de 3 pontos. Porém, no dia choveu, e devido a quadra da
escola ndo ser coberta a realizacdo da atividade ficou inviabilizada. Contudo, mesmo em sala
utilizamos esse exemplo, discutindo a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre
0 jogo ¢ o sistema de marcacdo de pontos do basquete, isto €, cestas de 1, 2 e 3 pontos. O foco
da discussdo foi a cesta de 3 pontos, a relagdo entre a quantidade de arremessos e a pontuacao
marcada, levando os estudantes a multiplicarem a quantidade por 3.

No tocante a multiplicagdo por 4 ¢ 5, o exemplo do livro para o ensino da
multiplicag@o por 5 era o pacote de figurinha contendo cinco em cada. Na ocasido, as criancas
estavam muito envolvidas na cole¢do de figurinhas de futebol que vinham em um pacote com
quatro figurinhas cada. Aproveitamos essa situagdo e trabalhamos a multiplicagdo por 4 com
os pacotes de figurinhas que eles estavam colecionando. Os estudantes ficaram muito
empolgados e se engajaram na atividade demonstrando um bom desempenho na compreensao
do principio multiplicativo.

Durante a aula, no geral a turma respondeu bem, mas percebemos que alguns
estudantes estavam com dificuldade, em alguns momentos pareciam dispersos e

desinteressados. Isso ficou mais nitido na retomada do conteudo na aula seguinte e na
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realizagdo da atividade impressa em folha. E importante ressaltar que esse comportamento ja
vinha sendo observado em conteudos anteriormente ministrados.

Ao mesmo tempo na universidade estdvamos estudando em Psicologia Educacional
sobre os estagios de desenvolvimento de Piaget. Com base na idade das criangas para as quais
as aulas foram ministradas, isto €, 7 a 9 anos, partimos do entendimento de que elas estavam
no estagio operatoério concreto, ou seja, que eles ndo necessitavam de material concreto para
resolverem as operacdes aritméticas, inclusive de multiplicagao.

Todavia, as discussdes em torno das contribuicdes de Moraes (2008), nos fizeram
refletir sobre a possibilidade de que uma parcela das criangas ainda nao teria alcangado “[...] o
desenvolvimento necessario para a compreensdo e constru¢ao de contetidos exigidos no ano
escolar que frequentam e que necessitam da mediagdo do professor e da sua compreensao
sobre o uso de materiais manipulaveis para auxiliar na aprendizagem dos contetidos que lhe
estdo sendo apresentados” (Moraes, 2008, p.251).

Diante disso, propomos na aula seguinte uma atividade com material concreto, que
intitulamos card da multiplicacdo, que foi entregue a cada estudante. Nesse card eles puderam
praticar a multiplicacao de diversas maneiras, a saber: através de conjunto e linhas, utilizando
o material concreto milho de pipoca, em quadrinhos, representando a operagdo de
multiplicagdo e a representando em forma de adigao.

A intervengdo pedagogica teve como fundamento as contribui¢cdes de Vygotsky, autor
que ja vinha fundamentando a nossa pratica ¢ o entendimento da necessidade de atuarmos
como mediadoras para propiciar o desenvolvimento. Nossa atuacdo se deu no que Vygotsky
(2007) chama de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ¢ a distancia entre Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR), aquilo que a crianca pode fazer sozinha e o Nivel de
Desenvolvimento Proximal (NDP), que se refere ao que ela pode fazer com a ajuda de um
adulto ou de um colega mais capaz.

Durante a aula podemos notar a diferenca na parcela de estudantes que vinham
apresentando dificuldades, eles se engajaram, se envolveram e participaram da atividade
proposta, demonstrando que ainda necessitava do auxilio do material concreto para a
aprendizagem. Igualmente, vimos os estudantes que provavelmente ja estavam no estagio
operatdrio concreto, um pouco impacientes com a atividade, pois estes ndo necessitam mais

de material concreto para resolver as operagdes aritméticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de teorias sociointeracionistas, como as de Piaget e Vygotsky, ¢ uma
importante aliada na constru¢do e execucdo da pratica pedagdgica. A teoria de Piaget,
contribuiu para a compreensdo dos diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, enquanto a teoria de Vygotsky reforcou a necessidade da participagdo das
professoras no processo de desenvolvimento do conhecimento. Ambas, assim como o estudo
de Moraes (2008) nos auxiliaram a entender a importancia de realizar atividades adequadas
para que a aprendizagem ocorra. Os resultados indicam que a utilizacdo de materiais
concretos e a mediacdo pedagdgica foram eficazes para auxiliar os educandos a construirem
0s conceitos matematicos envolvidos na multiplicagdo, demonstrando avangos significativos

apos a aplicagdo da sequéncia didatica.
Palavras-chave: Estagios de desenvolvimento, Multiplicagdo, Material concreto, Pibid.
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