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INTRODUCAO

A sala de aula representa um espaco dindmico de encontros e desafios, onde o
professor assume o papel de arquiteto do conhecimento, construindo pontes entre a teoria
e a pratica. No entanto, essa tarefa complexa exige mais do que apenas habilidades
técnicas, ela demanda uma constante busca por aprimoramento e uma postura reflexiva
diante das mudancas que permeiam o cendrio educacional.

Nessa perspectiva, a formacgdo continuada surge como um guia essencial nesse
processo, sendo um percurso continuo de questionamentos, descobertas e reinvencdes,
sem um ponto final definitivo. Nesse trajeto, o professor transcende o papel de mero
transmissor de conteidos e se torna um aprendiz eterno, um curioso incansavel que busca
compreender ndo apenas o “como’ ensinar, mas também o “porque”.

Ao adentrar esse universo de formacdo, o educador se depara com desafios
multifacetados. A atualizagdo constante é um deles: as tecnologias avangam, as teorias
pedagdgicas se renovam, e o contexto social se transforma. O professor precisa, portanto,
estar atento as tendéncias, mas também ser critico para discernir o que é efémero do que
é duradouro.

Além disso, a formacdo continuada ndo se restringe ao dominio de novas
metodologias ou ferramentas. Ela envolve uma imersdo profunda nos dilemas éticos, nas
questdes culturais e nas relagcdes interpessoais que permeiam o ambiente escolar. O
educador é desafiado a compreender a diversidade, a lidar com conflitos e a promover
uma educacao inclusiva e humanizada.

Nesse contexto, a formacdo ndo é apenas uma série de cursos ou palestras; é um

mergulho nas aguas turbulentas da prépria pratica. Nessa perspectiva surge a seguinte
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indagacdo: Qual a importancia da forma(;éo continuada para os professores e suas
interferéncias na prética educativa? Considerando que o professor, como agente
transformador, deve questionar suas crencas, desconstruir paradigmas arraigados e
reconstruir sua identidade profissional. Afinal, a sala de aula € um palco de possibilidades,
onde o protagonismo do professor se entrelaca com o dos alunos, gerando aprendizados
matuos.

Este artigo buscou, portanto, com objetivo Unico: explorar a importancia da
formacéo continuada para os professores, destacando como ela pode ser um catalisador
de mudancas significativas na pratica educativa. Ao refletirmos sobre essa jornada,
convidamos cada educador a trilhar o caminho da transformacéo, pois, afinal, ensinar é

também aprender a cada passo dado.

METODOLOGIA

Este estudo adota a abordagem qualitativa e segue a perspectiva metodoldgica de
revisdo bibliografica, baseada em buscas definidas em fontes como livros, artigos
académicos e revistas especializadas, focando nas tematicas pertinentes ao objetivo do
trabalho. Selecionamos em média 10 trabalhos para leitura e andlise, sendo ambos
retirados de fontes seguras e renomadas, como CAPES, Scielo e Google Académico.

A revisdo bibliogréfica consiste na etapa inicial de todo o trabalho cientifico, com
0 objetivo de reunir as informacdes e dados que servirdo de base para a construcdo da
investigacdo proposta a partir de determinado tema (Fazenda, 1997).

Nesse sentido, a analise dos conteidos separados se pautaram na visdo de Bardin
(2016), pois 0 mesmo oferece varias contribui¢es importantes para a pesquisa qualitativa
em educacdo, incluindo uma visdo sistematica e rigorosa dos dados de maneira
interpretativa, uma compreensdo mais profunda dos fenémenos estudados. Seguimos 0s

passos de pré-analise,interpretacdo da materialidade e descricdo do compreendido.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo do professor é essencial, principalmente quando parte de uma otica
de mudanga na prética educativa. O conhecimento € um processo continuo e a capacitacao
constante é primordial nesse processo. Logo, inovar € necessario para que o professor
alinhe e reflete sobre sua préatica pedagdgica.

Esses requisitos sdo desenvolvidos a partir da conscientizacdo do docente em

buscar conhecer para melhor atuar. Segundo Gramsci (1991, p. 131), “[...] na escola, o



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

nexo instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor
[...]”. Para que esse trabalho vivo se mantenha dindmico, é indispensavel que seja
constantemente alimentado pela formagéo continuada. Nessa linha de pensamento, Freire

reforca que:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem formar é acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&do ha& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicédo de
objeto, um do outro [...]. (FREIRE, 1996, p. 23)

Nesse contexto, compreendemos que a pratica do professor deve incorporar
elementos essenciais para promover uma educacéo de qualidade. Dessa forma, o objetivo
primordial do educador deve ser a formacdo de uma pratica pedagdgica inovadora, que
produza resultados positivos e efetivos. Embasar a pratica docente em momentos de
aprendizagens € acreditar que a cada dia como profissional da educacdo a préatica

renovada insere aprendizagem literal para os discentes. Como destaca De Rossi:

[...] tais préaticas contribuem para organizar algo que hoje tem encontrado
pouco espago: as bases do procedimento politico e a esséncia da politica,
entendida como a organizagdo da esfera publica na qual as pessoas ampliam
sua comunicagdo, articulam suas opinifes e se unem para alcancgar objetivos
coletivos e interesses comuns. (DE ROSSI, 2001, p. 95).

Diante dessa fala, entende-se que o professor ndo é apenas um mero condutor de
aprendizagens, por isso, é fundamental entender a formacdo docente no ambito dos
aspectos reverberados aos saberes. Freire (1996, p. 76) aponta que: “outro saber
fundamental a experiéncia educativa € o que diz respeito a natureza [...] preciso conhecer
as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica”. Para tanto, as
experiéncias reformuladas ajudam em uma formacéo diferenciada.

Além disso, é importante destacar que a formacao continua do professor deve ser
vista como um processo colaborativo, pois em um cenério educacional em constante
mudancga o educador ndo pode atuar de forma isolada. A troca de experiéncias entre
colegas, 0 engajamento em comunidades de pratica e a participagdo em projetos

colaborativos sdo elementos que fortalecem essa formacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise do processo de formagdo continuada dos professores, conforme

abordado no referencial teérico, evidencia a importancia de um constante
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desenvolvimento profissional para a melhoria da pratica educativa, ndo se restringindo a
um mero acumulo de conhecimento.

A partir dos textos lidos e analisados, percebe-se que as ideias de Gramsci (1991)
e Freire (1996) sdo analtecidas ao se falar de formacao docente, pois 0s mesmos abordam
que este deve ser um processo dinamico que integre instrucdo e educacao de forma
indissociavel, fortalecendo o trabalho em sala de aula.

Ao unir os resultados de cada texto lido e analisado foi possivel perceber que a
formacdo continuada exerce impacto direto sobre a qualidade da pratica pedagogica,
como demonstrado pelo aprimoramento do desempenho educacional e pelo engajamento
dos alunos. Professores que participam ativamente de programas de formacdo continua
demonstram uma maior capacidade de desenvolver préticas inovadoras e eficazes, o que
resulta em um ensino mais adaptado as necessidades contemporaneas dos estudantes. 1sso
ocorre porque, ao se engajar em processos de aprendizagem continua, o docente nédo
apenas adquire novos conhecimentos, mas também reflete sobre sua pratica cotidiana,
identificando pontos de melhoria e oportunidades para inovar.

Sobre prética reflexiva destaca-se o pensamento de Freire (1996) ao definir que é
crucial, durante toda a jornada pedagogica, que o professor seja inovador e atue dentro
do contexto politico-histérico do estudante. Logo, professores que se dedicam a reflexdo
critica sobre suas praticas pedagdgicas sdo capazes de perceber as nuances de suas
interacdes com os alunos, adaptar-se as necessidades individuais e coletivas da turma e,
assim, criam com eficiéncia ambientes de aprendizagem mais inclusivos.

Outro ponto a se destacar € que essa continua reflexdo permite que o docente se
mantenha atualizado frente as constantes mudancas no cendrio educacional. Ao refletir
sobre suas experiéncias, o professor desenvolve uma consciéncia critica que o habilita a
questionar e transformar suas praticas, promovendo uma educacdo que seja, a0 mesmo
tempo relevante e emancipadora.

Outro aspecto importante observado nos resultados é a colaboracdo entre
professores como parte integral da formacdo continuada. A troca de experiéncias e a
participacdo em comunidades de pratica permitem que 0s docentes aprendam uns com 0s
outros, compartilhem desafios e soluces, e co-criem estratégias pedagogicas inovadoras.
Esse ambiente colaborativo é fundamental para o desenvolvimento de uma cultura de
aprendizagem continua e de melhoria constante. A colaboragéo entre professores ndo so

enriquece o repertorio de cada um, mas também fortalece o senso de comunidade e de
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pertencimento dentro da escola, criando um ambiente mais favoravel ao aprendizado
tanto para os docentes quanto para os alunos.

Corroborando com o mencionado acima, entende ainda que professores bem-
formados e constantemente atualizados sdo mais capazes de oferecer um ensino de
exceléncia, que vai além da simples transmissao de conhecimentos, contribuindo para a
formagcdo de cidaddos criticos, conscientes e ativos na sociedade. A formagao continuada,
nesse sentido, ndo é apenas uma necessidade profissional, mas um compromisso ético
com a educacéo e com a transformacéo social.

Os desafios enfrentados pelos professores em relagdo a formacdo continuada
também sdo dignos de nota. Entre eles, destacam-se a falta de tempo, recursos e apoio
institucional para participar de programas de formacdo continuada. Esses desafios,
embora significativos, ndo devem ser vistos como barreiras intransponiveis. Pelo
contrario, devem ser enfrentados por meio de politicas educacionais que incentivem e
facilitem o acesso dos docentes a oportunidades de formacdo e desenvolvimento
profissional. Nesses aspectos inclui a oferta de cursos, workshops e outras formas de
capacitacdo que estejam alinhadas com as demandas atuais.

Por fim, diante das leituras e analises, conclui-se que na pratica escolar, os efeitos
da formacdo continuada sdo perceptiveis no aumento da qualidade das interacfes entre
professores e alunos, na melhoria do desempenho académico dos estudantes e na criagcdo
de um ambiente de aprendizado mais estimulante e acolhedor. Professores que se dedicam
a sua formacdo continua conseguem criar praticas pedagdgicas mais inclusivas e
adaptadas as necessidades de cada aluno, o que resulta em um ensino mais eficaz e
significativo. Esses professores sdo capazes de construir um curriculo mais vivo e
dindmico, que dialogue com a realidade dos alunos e que os prepare para enfrentar o0s

desafios do mundo contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, os resultados evidenciam que a formagdo continuada ¢ um elemento
chave para a transformac&o da pratica educativa. Ao investir em sua formacéo, o professor
ndo s6 aprimora suas habilidades e conhecimentos, mas também contribui para a
construcdo de uma educagdo mais inovadora, inclusiva e de qualidade.

As discussdes levantadas sugerem que, para o futuro da educacao, é essencial que

os programas de formacdo continuada sejam ampliados e fortalecidos, garantindo que
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todos os professores tenham as ferramentas necessarias para desempenhar seu papel de
forma plena e eficaz.

Reflete-se ainda que o papel do professor, nesse contexto, é de extrema relevancia,
pois ele se torna um agente de transformacéo, tanto no ambiente escolar quanto na
sociedade em geral. O compromisso com a formagdo continuada reflete um
comprometimento com a exceléncia na educacdo e com o desenvolvimento integral dos
alunos.

Assim, é possivel concluir que a formacdo continuada ndo € apenas uma
ferramenta para a atualizacdo do conhecimento, mas uma necessidade fundamental para
a construcdo de uma pratica pedagogica reflexiva e inovadora. Assim, para o futuro da
educacao, a formacdo continuada deve ser vista como um alicerce sobre o qual se constroi
um ensino de qualidade, capaz de responder as demandas da sociedade, sendo
imprescindivel que haja um esforco conjunto entre educadores, gestores e politicas
publicas para que essa formacao seja acessivel, valorizada e incentivada. Sé assim sera
possivel garantir que todos os estudantes, independentemente de sua origem ou condicao,

tenham acesso a uma educacao que os prepare verdadeiramente para a vida.

Palavras-chave: Formacdo, Préticas educativas, Aprendizagens.
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