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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a inclusdo das politicas publicas de estudantes com
deficiéncia no sistema de ensino regular por meio de direitos e perspectivas educacionais, com
énfase na atitude das instituicBes de ensino publicas em relagdo a tais medidas, ressaltando a
intervencdo da escola na adaptagdo dos estudantes. A pesquisa, estd fundamentada em pesquisa
académica realizada de forma bibliografica e documental, na qual esta respaldada nos autores
Mazzota (1996), Mantoan (2006) dentre outros que abordam este tema, juntamente com o0s
aspectos legais, a Declaracdo de Salamanca, a Constituicdo Federal (1988), a LDB, Lei N°.
9394/96, além de decretos e resolucBes. Diante dos direitos fundamentais serem diversos e impor
obrigacGes ao Estado, cabe as escolas se adaptarem as novas exigéncias estabelecidas pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ainda que desafios persistam na necessidade de formagéo
continua para os docentes. E notério que a inclusio plena requer um esforco continuo e
colaborativo entre governo, instituicbes educacionais, familias e sociedade civil.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Inclusdo, Legislacdo, Pessoa com Deficiéncia,
Perspectivas Educacionais.

INTRODUCAO

Constitui-se, na discussao sobre as politicas publicas de incluséo da pessoa com
deficiéncia a historia, direitos e perspectivas educacionais, onde perpassam por diferentes
dimensdes, quando debatemos sobre a inclusdo, dialogamos a respeito dos grupos dos
segregados, marginalizados, ou seja, da exclusdo dessas pessoas nos diferentes segmentos
sociais e de todas as modalidades, pois essas barreiras existentes nos direitos cidaddos da
plena inclusdo dos sujeitos na sociedade.

Percebe-se, que essas acepcOes sdo amplas, entretanto, cogitar em politicas
publicas de inclusdo escolar, faz necessério planejar, executar projetos que ampliem
possibilidades de acesso e insercdo dos diferentes grupos dos segregados de qualquer,
raca, cor, etnia, religido ou por suas diferenciacdes fisicas ou cognitivas, por
vulnerabilidade, por escolha politica, religiosa ou orientacdo sexual, etc. As faces de

inclusdo e exclusdo andam juntas, pois quando queremos ou discutimos padrbes de
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qualidades pra todos, néo respeitando as diferenciacbes de cada um, ja estamos
restringindo ou delimitando o outro, pois cada ser é Unico e possui caracteristicas
distintas.

Entende-se, que € importante ressaltar a evolugdo historica da educacdo especial
no Brasil para comparar e entender o contexto atual em seus aspectos legais. A Declaragao
de Salamanca, a Constituicdo Federal (1988), a LDB, Lei N°. 9394/96, além de decretos
e resolucdes, hd um conjunto de documentos, notas técnicas e pareceres, que auxiliam na
efetivacdo dos compromissos estabelecidos pela Convencdo (ONU, 2006) sobre os
Direitos das Pessoas com deficiéncia. Sendo assim, este trabalho, tem o objetivo de
rediscuti as politicas publicas de inclusdo, as praticas pedagdgicas, paradigmas e
metodologias para assegurar uma educacao de qualidade para todos, com énfase os alunos
com necessidades educacionais.

Prop0s-se, que as perspectivas educacionais devem subsidiar todos, identificando
as necessidades e diferencas individuais, refletir sobre as praticas pedagdgicas, recursos
e apoios faz com que os pilares da inclusdo: acesso, participacdo e aquisicdo do
conhecimento, possibilitando o educando terem as mesmas oportunidades de
desenvolverem cognitivamente e socialmente. Para entender esses aspectos se faz
necessario adentrar a trajetéria das Politicas Publicas de inclusdo e as perspectivas

educacionais no Brasil.

METODOLOGIA

Destaca-se, na base tedrica adotada neste campo metodologico é de natureza
qualitativa, bibliografica e documental, que possibilitar um estudo ativo no dialogo com
as legislagdes que fortalece a luta por uma inclusdo igualitaria na vida de nossos
estudantes na garantia das politicas publicas, na qual foi usado em nossas fontes de dados
documentacao, Leis, decretos, politicas publicas, relatorios governamentais e documentos
oficiais. Tendo como coleta de dados a pesquisa bibliografica em bases de dados
académicas (e.g., Scielo, Google Scholar), anélise documental de legislacdes e politicas
publicas, entrevistas semi-estruturadas com especialistas em educacdo inclusiva,
legisladores e representantes de instituicdes de apoio a pessoas com deficiéncia.

Pontuou-se, para coleta de dados o uso de andlise de conteudo, identificacdo de
categorias e temas recorrentes, comparacao técnica entre diferentes periodos histéricos e
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legislagdes e um estudo das inquietagc“)es das praticas educacionais inclusivas atraveés de

estudos documental.

REFERENCIAL TEORICO

UM BREVE OLHAR HISTORICO SOBRE POLITICAS PUBLICAS DE
INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Sabe-se, que para compreender a filosofia de um olhar histérico sobre Politicas
Publicas de uma educacdo inclusiva, se faz necessario conhecer a evolucédo histérica da
educacao especial para melhor entender a sua realidade no contexto atual. Os movimentos
da educacéo especial € um processo caracterizado em trés, culturas sociais, educacionais
e partidarias, cujo se estabelece no direito e defesa de uma educacdo dentro dos quais
todos sejam iguais. Inicialmente é importante respaldar, segundo Ball (1997), que
nenhuma politica é indiferente, pois introduzem em um campo de sistematizacdo e
aplicacdo de regras com interpretacdes permitindo transmitir um determinado contexto
historico em um espaco geografico, de forma complexa e que apresenta diversos aspectos
diferentes, por um conjunto de lutas, discussdes, debates, conflitos consolidando de forma
técnica - administrativa enfatizando as arenas decisorias de forma “positiva” ou ndo, para
areas e temas discutidos, visando as resolucdes de conflitos pacificos. LOWI (1964, p.
69). Ja Mazzota (1996, p.74) deixa explicito que as proporcOes da educacédo especial no
Brasil se originaram por influéncia da Europa e na América do Norte perdurava uma
pequena postura referente as Pessoas com deficiéncia, ndo acontecia integracdo e nem a
inclusdo, mas havia uma atencdo médica.

Segundo Mazzota (1996). Ao longo da historia houve uma evolucédo cultural na
forma de expressar/ referi a que as pessoas com deficiéncia. Foram chamadas de

“excepcionais”, “anormais”, “incapacitados”, “loucos”, “deficientes”, “Portadores”, etc.
Hoje a nomenclatura utilizada é Pessoas com Deficiéncia. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Vaérios periodos marcaram a educacao especial, a segregacdo nos anos 50 no
periodo Colonial, a educacdo publica era limitada e a educacdo formal era objeto de
carater profissionalizante, portanto o intuito era atender as necessidades da Corte

Portuguesa. No século XIX a educacao era de carater médico - pedagdgico, os individuos
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com deficiéncia eram relacionados como enfermos e incompetentes, 0 objetivo era retirar
essas criaturas da escola, familia ou igreja (Godoy, 2002). Era a perspectiva do
segregacionismo reinando.

A institucionalizacdo/segregacdo nos anos de 60 e 70. Aranha (2001), apresenta
em sua concepgdo que “o advento do cristianismo veio provocar mudangas no pensar
social, o que se estende por toda a Idade Média (até século XV) ”. O movimento da igreja
Catolica era acolher essas pessoas por caridade, mas ndo se tinha muitas expectativas,
visto que consideravam como criaturas possuidoras de uma alma, imagem e semelhanca
de Deus e ndo poderia Ser abandonada a morte.

A propria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o0 homem
como imagem e semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcavam a ideia
da condi¢do humana como incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo
sendo parecidos com Deus, os portadores de deficiéncia (ou 4
imperfeicbes) eram postos a margem da condigdo humana.
(MAZZOTA, 1996, p.16).

As pessoas com deficiéncia eram vistas como incapaz, ndo tinham perspectivas
nas diversas areas de conhecimentos fisico ou intelectual, eram jogados a vulnerabilidade
em todos os aspectos.

Ao decorrer de um tempo no ano de 1917 ouve uma necessidade de aproveitar a
mé&o de obra, inserindo as pessoas com deficiéncia para fazerem algumas atividades
dentro das igrejas e conventos. N&o existiam politicas publicas de educacéo direcionadas
ao publico alvo, segundo Silva (2006). Em 1959 a Declaragédo dos direitos de confianca
é escrita pela ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), onde contempla a crianca especial
no seu artigo 5° o direito a tratamento e educacdo. Na década de 60 caracteriza o
crescimento e fortalecimento ligados a qualidade de vida e a continuidade da
sobrevivéncia humana.

Os primeiros movimentos de politicas pablicas no Brasil oficialmente direcionam
0 atendimento especializado as pessoas com deficiéncias. Surgiram duas instituicoes
publicas a partir da metade do século XX o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, (hoje
Instituto Benjamin Constant) em 1854 e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1856, - hoje
Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos. (BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996, p. 136).
Ambas criadas por decretos imperiais na cidade do Rio de Janeiro ofereciam educagéo
elementar e profissionalizante, contudo ndo havia legislacdo educacional. A partir de
1970 a duas InstituicBes, que passaram a ser alvo das politicas do governo federal, em

1973, os dois se subordinaram ao Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
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primeiro orgao de politica educacional para a area, que tinha por objetivo “a expansio e
melhoria do atendimento aos excepcionais” (BUENO, 1993, p.101). Os Projetos
Nacionais de educacdo especial foram concebidos entre os anos 1976 e 1979.

Todavia até 1950 havia poucas instituicdes de ensino no Brasil, ou seja, 0s
nameros de entidades ndao contemplavam os nimeros de cidaddos que procuravam uma
educacao publica, sobretudo para os individuos que apresentavam alguma deficiéncia, os
negros e as mulheres. Por isso, Jannuzzi (2004) acrescenta que o governo influenciado
pelo ensino especializado das institui¢ces privadas e humanitarias, pelas instituicdes de
deficientes, sentiu a caréncia de criar Jornadas Nacionais para promover 5 um
atendimento educacional mais amplo aos deficientes em todo o territrio nacional.
Mazzota (1996) descreve que foram criadas algumas Campanhas Nacionais, a primeira
Campanha referente aos surdos e os deficientes visuais. No ano de 1958 realizou-se a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da viséo, em 1960, a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de deficientes mentais, ap6s a Gltima
campanha, pressionados por pessoas engajadas na luta por uma educacdo especial de
qualidade, o poder publico investe em enquadrar a Educacéo Especial na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo e cria um 6rgdo central responsavel pelo atendimento educacional
aos deficientes do pais. (LDB, n.° 9394/96).

Em 1971 surgiu a diretriz “tratamento especial aos excepcionais”, entretanto
houve diversos episddios e métodos legais para a implantacdo dessa lei. Nesse mesmo
ano, foi fundado pelo presidente Médici, o Centro Nacional de Educacdo Especial, que
tinha como objetivo promover, em todo ambito nacional, um aumento de benfeitorias ao
atendimento aos excepcionais.

Na década de 80 a duplicidade entre o Sistema Educacional regular livre para
todos, na outra face as Escolas Especiais segregadas. (BRASIL/SEESP, 2008, p. 45). O
movimento da Integracdo é firmado, no presente ano de 1981 foi declarado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como o “Ano Internacional das Pessoas
Deficientes” — AIPD. Tendo com o objetivo direcionar agdes para impulsionar o
cumprimento dos direitos de igualdade favordvel para as pessoas com deficiéncia,
assegurar a participacao ativa em todos os ambientes, na escola, familia e sociedade. Esse
ano, como afirma Carvalho (1999) foi marcado para uma efetivacdo, fortalecimento e
unido para torna um movimento organizado em defesa dos direitos e cumprimento das

leis.
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Em 1986 essa instituicdo foi renomeada para Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP). Em marco de 1990, foi reestruturado o Ministério da educacéo, ficando extinta
a SEESP, as concessfes pertinentes a educagdo especial transitaram para a Secretaria
Nacional de Educacdo Basica (SENEB), a qual foi renomeada, em novembro de 1990 por
Departamento de Educagdo Supletiva e Especial (DESE). Em 1992, com a queda do
presidente Collor, a DESE tornou-se a Secretaria de Educacdo Especial. Nos dias atuais
0 oOrgao responsavel pela educacdo especial € a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). (Brasil, 2008 e 2010).

A Constituicdo Brasileira de 1934 veio, pela primeira vez em nossa historia,
estabelecer que a Educacdo seja responsabilidade e dever do Estado. Saint-Laurent 6
(1997) relata que nos anos 90 iniciam movimentos sociais, que exigiam uma integracao
escolar para todos os alunos, sucederam descontentamentos como era oferecido auxilio
as pessoas com deficiéncias.

A Declaracdo de Salamanca (1994) passa a influenciar a formulagéo das politicas
publicas da educacdo inclusiva, em 1994, € publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial, orientando o processo de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que possuem condi¢cdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo
que os alunos ditos normais. (BRASIL, 1994). Porém as perspectivas de integracédo
tiveram os lados de segregacionismo e exclusdo, pois os alunos teriam que se ajustarem
as exigéncias de padrdes fornecidos pelas escolas. Assim, a integracéo escolar é entendida
com o “especial” no sistema regular de ensino (MANTOAN, 2006, p.48).

Diante de diversas tentativas de integracdo, levaram a exclusdo porque os alunos
eram posicionados nas escolas regulares, entretanto ndo oferecia recursos, subsidio, para

atender as suas necessidades. Como afirma Barbosa (2006 p 28- 29):

A proposta de integracdo das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional ndo atendia ao que era proposto, nem tampouco ao que era
esperado pelo movimento. Os estudantes que ndo conseguiam sozinhos
superar as barreiras ali encontradas eram excluidos das classes
regulares, e aqueles que conseguiam permanecer na escola, foram,
muitas vezes, esquecidos pelos professores num cantinho de suas
classes. A integracdo, pois, pouco contribui para a superagdo da
discriminagéo desses estudantes.

A proposta de integracdo nas escolas regulares era denominada aos alunos estarem

fisicamente no ambiente escolar, porém no que se diz respeito a esta integrado e incluso
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ndo, pois os alunos com deficiéncia eram principiantes e ndo ofereciam artificios para
progredir corporalmente e cognitivamente.

A Constituicdo tem um posicionamento legal de inclusao escolar, posicionando o
Estado como responsavel pela Educacdo sendo direito de todos. Porém rediscutir essas
politicas de inclusdo se faz necessario, repensar no caminho ao qual pretendemos chegar
ao que se diz a respeito a inclusdo, ndo olhando as limitacdes, mas fundamentado na
determinacdo em querer fazer com compromisso de acordo com as possibilidades e
competéncia dos atores das cenas. Porém dando o melhor, engajar nas potencialidades de
cada um, ndo esperar que todos os requisitos sejam consolidados, mas fazer uma educagéo
inclusiva e igualitaria para todos independente dos grupos que estejam inseridos.

No entanto, (...) estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: € um
sentimento e uma préatica mdtua de pertenca entre a escola e a crianca, isto é, o jovem
sentir que pertence a escola e a escola sentir que ¢ responsavel por ele “ (Rodrigues, 2003
p.95) .

Os discursos acerca da Integracdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular
eram apenas configurativa, visto que continuava separada, discriminada e segregada.
Todavia o sistema e a escola ndo ofereciam subsidios igualitarios para 0s mesmos,
permaneciam sendo alvo da exclusdo. Deste modo nos anos 90 ndo havia um atendimento
especializado as pessoas que tinham necessidades de um atendimento especializado.
(FERREIRA, 2006, p.84).

DIREITOS CONSTITUIDOS: NAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

No século XXI as Politicas Publicas de Inclusdo Nacional tiveram um marco
importante, pois se baseia na viséo dos direitos humanos e como objetivos: 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem a todos os alunos tendo alguma deficiéncia,
transtornos/superdotacdo, sendo obrigatoriamente matriculados nas escolas regulares de
ensino, com atendimento especializado se assim necessitar, garantindo uma base desde a
educacdo infantil até o ensino superior, formacdo de professores para o atendimento
especializado, participacdo da familia e da comunidade, acessibilidades arquitetonica e
urbanistica e uma articulacao Inter setorial e levar a pratica das politicas publicas. (Brasil,
2004, 2006). Mas esses parametros aos quais sdo instituidos no nosso pais andam
lentamente, portanto precisa a cada dia serem modificados, replanejados, repensados,

executando independente ao contexto social que o sujeito esteja engajado.



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, nos
artigos 58 e 59, exp0e que a educacao Especial € uma modalidade de ensino e que devem
ser matriculados essa clientela Preferencialmente em salas regulares e havendo
necessidades poderao ter os servicos especializados assim que necessitar. Esse direito s6
foi concebido em uma resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que estabelece as Diretrizes
Operacionais na Educacdo Bésica no seu artigo 5°. Existem aberturas para que os alunos
ndo venham ser matriculados nas salas regulares quando a propria legislacdo se posiciona
quando diz Preferencialmente, outrora existem as diversas culturas no seio escolar que
preconizam uma verdadeira incluséo escolar e assegurar as mesmas oportunidades para
os alunos com Deficiéncia como: salas superlotadas, néo ter 8 profissional adequado para
atender as peculiaridades da clientela da educacdo especial, etc. A Inclusdo é um dos
maiores desafios do Sistema Educacional no pais.

Assim Santos afirma: Inclusdo é um processo que reitera principios democraticos
de participacao social plena (...). Incluséo se refere, portanto, a todos os esfor¢os no
sentido da garantia da participacdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer arena da
sociedade em que viva, a qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem deveres (SANTOS,
2003, p. 64-65).

Neste contexto, 0 processo de inclusdo vém proporcionar os direitos igualitarios,
ndo estreitando um direito de um grupo, ou criar padrées sociais, e sim no que diz respeito
as mesmas oportunidades, mesmas possibilidades de aprendizagem de acordo com as
potencialidades, satisfazendo as necessidades de cada aluno, ser incluso verdadeiramente
no ambito escolar, familiar e social. Santos salienta que, a Incluséo € um processo, que
devesse existir um desejo de todos para a insercdo plena na sociedade, na concepcao de
valorizagdo humana e cidada do sujeito. Conforme diz Ezpeleta (1986, p. 64), a “escola
¢ um processo inacabado em construgdo”, ¢ de grande importancia elaborar projetos para
subsidiar, desenvolver estratégias para as diversas diversidades existentes esforcando
para trilhar o melhor caminho.

Pessoa com deficiéncia é um sujeito com direitos sociais aos outros individuos.
Tendo como consequéncia ser homologados seus direitos, a vida em familia, em
comunidade, seu acesso a educacdo e a todas as esferas da vida humana, pois esta
garantido na Constituicdo (artigo5°, p. 5). Além de ser um direito social, a educacao é um
pré-requisito para gozar dos demais direitos civis, politicos e sociais, eclodindo como
elemento relevante dos Direitos do Homem (OREALC/UNESCO, 2007).
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O nascimento da Legisla(;éo constituida no Brasil com énfase nas politicas
publicas de inclusdo foi sancionado a partir da Constituicdo de 1824, contemplou
precedentemente na historia da educacdo brasileira, a educacao popular, em seu art. 179.
Esse direito € reiterado nas Constituicdes de 1891, 1934, 1937 e 1946, mas praticamente
sem modifica¢es na sua temética e formato, sendo unicamente uma demarcacéo inicial
9 para uma educacao para “todos”, nao especificava as modalidades, as diversidades e
tdo pouco se tinha perspectiva para 0 nimero de pessoas a ser atendidas, entretanto o
olhar era direcionado para retirar as pessoas com deficiéncia do convivio social, seja da
familia, da escola, da Igreja (SANTIAGO, 2003 pag. 54).

Na Constituicdo de 1988 no capitulo Il em seu artigo 205, certifica a politica
educacional o norte de uma educacao para todos e posiciona o dever do estado e da familia
e sociedade seus papeis. Aos Estados incumbe a competéncia residual para decretar sobre

o teor educativo de suas metodologias de ensino. Raposo (2005, p. 2) salienta que:

A educacdo volta a ser definida como direito de todos, prevalece a ideia
de educagdo publica, a despeito de franqueada & livre iniciativa. S&o
definidos principios norteadores do ensino, entre eles ensino primario
obrigatério e gratuito, liberdade de catedra e concurso para seu
provimento ndo sO nos estabelecimentos superiores oficiais como nos
livres, merecendo destaque a inovacdo da previsdo de criacdo de
institutos de pesquisa. A vinculacdo de recursos para a manutengéo e o
desenvolvimento do ensino é restabelecida.

Debater sobre a educacéo direito de todos ao qual estd garantido na constitui¢do
se faz repensar nas contradi¢des existentes, entretanto quando discutimos sobre inclusdo
demonstramos que ainda existe a exclusao dos diferentes grupos existentes na sociedade.
No que diz respeito aos investimentos, recursos e programa, € positivo, porém & irrisorio
diante da demanda da clientela e os aspectos democraticos dificultam chegar as escolas.

Batista indica determinadas mudangas interessantes, como a caracterizagdo entre
ensino e aprendizagem. Para a autora, “aprender ¢ uma acao humana criativa, individual
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua
condicéo intelectual ser mais ou menos privilegiada”, a0 mesmo tempo em que “‘ensinar
é um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos os alunos sem exce¢do um
mesmo conhecimento”, segue explanando que “as praticas escolares que permitem ao
aluno aprender e ser reconhecidos e valorizados 0s conhecimentos que é capaz de
produzir, segundo suas possibilidades, é proprias de um ensino escolar que se distingue

pela diversidade de atividades”. O educador, na perspectiva da educagao inclusiva, nio ¢
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aquele que fornece um “ensino diversificado” para alguns, mas aquele que prepara
atividades diversas para seus alunos, ao trabalhar um mesmo contetido curricular. “As
atividades ndo sdo graduadas, para atender a niveis diferentes de compreenséo e estdo
disponiveis na sala de aula para que seus alunos as escolham livremente, de acordo com
0 interesse que tém por elas. ” (BATISTA, 2006 p. 13e 14).

As escolas devem refletir sobre seu compromisso primordial e insubstituivel:
introduzir o estudante no mundo social, cultural e cientifico; todo ser humano,
incondicionalmente tem direito a esse ingresso.

Essa introdugdo ndo exprime a aprender na Constituicdo de 1988, em seu artigo
208 capitulo 111, manifestasse um novo direcionamento para as pessoas com deficiéncia
dando um atendimento especializado na rede regular de ensino. Destaca 0 aspecto de
estabelecer uma politica publica de financiamento da educacao inclusiva, pois é publicado
0 Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre o apoio da Uni&o aos sistemas de ensino para
amplificar a proposta do atendimento educacional especializado — AEE aos educandos
com déficit, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
designa o seu custeamento na area do FUNDEB.

Conforme o Decreto 7.611/2011, apresenta em seu conceito que o atendimento
educacional especializado - AEE € o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos estudantes no ensino regular. (Brasil, 2011).

De acordo com essas Diretrizes, 0 AEE deve documentar o projeto politico
pedagdgico - PPP da escola, englobando o envolvimento da familia e ser realizado em
conexdo com as demais politicas publicas. A disponibilidade deste atendimento deve ser
sistematizada, prevendo na sua institucionalizacdo, a consolidacéo da sala de recursos
multifuncionais, profissionais para o exercicio da docéncia, professor especialista em
educacdo especial praticas inclusivas, tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e aqueles que atuam em atividades de apoio.

Na visdo da LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 ficar claro no Art. 1°
que é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicGes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusdo social e cidadania. .


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Ou seja, 0 estado e as esferas municipais, estaduais e federais devem estar
pautados na garantia de uma incluséo e ndo de uma integrag@o imaginaria, possibilitando

os direitos pautados conforme a legislacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

E notdrio mediante a analise de resultados e discussdo da pesquisa que é essencial
continuar desenvolvendo politicas que ndo s6 promovam a inclusdo, mas também
garantam a qualidade da educagdo oferecida as pessoas com deficiéncia. Incluindo
perspectivas na Formagdo Continuada de Professores, investir em capacitagdo especifica
e continuada para educadores, para que possam atender as necessidades diversificadas de
todos os estudantes, disponibilizar o uso da Tecnologia Assistiva, integrando tecnologias
que facilitem o aprendizado e a participacdo ativa dos estudantes com deficiéncia, fazer
a adaptacao do Curriculo Inclusivo para desenvolver curriculos flexiveis que respeitem
as diferentes capacidades e ritmos de aprendizagem, ofertando um apoio Multidisciplinar
Implementando a equipes multidisciplinares nas escolas, incluindo psicologos, terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos e outros profissionais de apoio. Para combater o
preconceito e discriminacdo promovendo campanhas educativas e ac¢des, tanto dentro

quanto fora do ambiente escolar.

Tabela 01: Identificacdo de avancgos nas politicas de incluséo na historia, direito e
perspectivas educacionais com uma propostas para melhorar a eficacia das praticas

educacionais inclusivas da Pessoa com Deficiéncia.

Linha do Tempo

Periodo Politicas Implementadas Impactos e Desafios

Histérico

Década de 1970 | -Criacdo da Lei n°5.692/1971 | -Inicio da conscientizacéo
(incluiu a educacdo especial no | sobre a educacgéo
sistema educacional brasileiro). inclusiva.

-Estrutura escolar

inadequada.
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Década de 1980

Federal de 1988

(garantiu direitos fundamentais as

-Contituicdo

pessoas com deficiéncia).

-Reconhecimento dos
direitos educacionais.
-Falta de recursos e

profissionais

qualificados.

Década de 1990

-Lei de Diretrizes da Educacéo
Nacional (LDB) 9.394/1996.

-Politica Nacional de Educagao

-Expansdo das salas de
recursos multifuncionais.

-Desafios na adaptacéo

2014-2024.

Especial na  Perspectiva da | curricular e formacao
Educacao Inclusiva (1994). continuada de
-Adesdo &  Declaracdo  de | professores.
Salamanca (1994). - Maior visibilidade para
a necessidade de incluséo
escolar.
Década de 2000 | -Lei n° 10.098/2000 (Lei da |-Melhoria na
Acessibilidade). infraestrutura das
-Decreto n°6.571/2008 | escolas.
(atendimento educacional | -Avancos na formacéo de
especializado) professores.
Década de 2010 | -Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) | -Maior inclusdo nas
(Estatuto da  Pessoa  com | escolas regulares.
Deficiéncia) n° 13.146/2015. -Persisténcia da
-Plano Nacional de Educacdo(PNE) | discriminacao e

preconceito.

Fonte de pesquisa: elaborada pelas autoras, 2024.

A tabela 1 (um) elenca a compreensdo aprofundada da base juridica que sustenta as

politicas pablicas de inclusdo contribuindo no aspecto documental das leis vigerte, Assim

podemos analisar que as politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia no

Brasil passaram por diversas fases, refletindo avancos significativos e desafios continuos.

Onde, sdo discutidos os principais pontos em termos de evolucdo historica, direitos

garantidos e perspectivas educacionais.

Perspectivas Educacionais
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se, que as politicas pablicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia tém
percorrido um longo caminho desde a segregacdo e marginalizacdo até a inclusdo plena
e participacdo ativa na sociedade. A evolucdo histrica demonstra um avango
significativo nas atitudes sociais e nas legislagdes, refletindo um crescente compromisso
com os direitos humanos e a igualdade. A adocdo de marcos legais como a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e a Lei Brasileira de Incluséo tem
sido fundamental para consolidar os direitos dessas pessoas e promover uma sociedade
mais justa e inclusiva. Esses instrumentos legais garantem nédo apenas a protecdo contra
a discriminacdo, mas também o acesso a oportunidades em diversas areas, incluindo
educacdo, trabalho, saude e participacédo politica.

Aponta-se, no campo educacional, as politicas publicas tém se direcionado cada
vez mais para a educacao inclusiva, reconhecendo a importancia de um ambiente escolar
que acolha a diversidade e ofereca suporte adequado a todos os alunos. A implementacéo
de préticas pedagdgicas inclusivas, a formacdo continua de professores e a adocéo de
tecnologias assistivas séo passos essenciais para garantir que estudantes com deficiéncia
tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento que seus colegas.
Apesar dos avancos, desafios persistem, como a necessidade de maior investimento em
infraestrutura acessivel, capacitacdo profissional e conscientizagdo social. A inclusdo
plena requer um esforgo continuo e colaborativo entre governo, instituicdes educacionais,
familias e sociedade civil.

Percebe-se, que as politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia
representam ndo apenas uma questdo de justica social, mas também um passo
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e democratica. Ao
garantir os direitos e promover a participacdo ativa das pessoas com deficiéncia, estamos
ndo sé respeitando sua dignidade, mas também enriquecendo nossa sociedade como um
todo. A trajetoria historica e 0s avangos alcangados sdo motivo de esperanca, mas também
um chamado a acdo continua para superar 0s desafios restantes e alcancar uma inclusdo
efetiva.

Considera-se, que 0 compromisso com a educacao inclusiva deve ser renovado
constantemente, com politicas que garantam a formacdo adequada de professores, a
adaptacao do curriculo as necessidades individuais e a utilizacdo de recursos pedagdgicos

que favorecam a aprendizagem de todos. A tecnologia assistiva e as metodologias
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inovadoras desempenham um papel crucial nesse contexto, permitindo que barreiras
sejam superadas e que o aprendizado seja acessivel a todos. Além disso, € essencial
promover a sensibilizacdo e conscientizacdo da sociedade sobre a importancia da
inclusdo. Atitudes discriminatorias e preconceitos ainda sao obstaculos significativos que
precisam ser enfrentados. Campanhas educativas e programas de conscientizacdo podem
ajudar a transformar percepgoes e a fomentar um ambiente mais acolhedor e respeitoso.

Evidencia-se, na construcdo de uma sociedade inclusiva um compromisso
continuo com a igualdade de oportunidades e o respeito aos direitos das pessoas com
deficiéncia. As politicas publicas desempenham um papel crucial nesse processo, mas €
necessario um esforco conjunto de todos os setores da sociedade para garantir que a
inclusdo seja uma realidade efetiva. Ao valorizar e promover a diversidade, estamos
construindo uma sociedade mais justa, solidaria e rica em possibilidades para todos os
seus membros.

Destaca-se, a politica educacional voltada as pessoas com deficiéncia ficou no
campo das discussdes, por isso os direitos reafirmados ndo adentravam politizados no
campo da pratica, ou seja, a luta é da escola, comunidade e sociedade, devem estar
pautados e engajados parceiramente nos campos de discussdes, mas também nos campos
do combate a exclusdo dos grupos dos excluidos e marginalizados, sejam por quais
estruturas, proporcionando uma educacao igualitaria para todos, e 0s mesmos parametros
de oportunidades dignos em todos os ambitos.

Percebe-se, que a deficiéncia ndo pode ser explicada tendo como base so6 os fatores
bioldgicos, pois, ela pode sofrer influéncias e alteracdes decorrentes das condicoes
objetivas de vida, sendo transformada e também transformando o meio em que vivem.
Por isso se faz necessario discutir e fomentar novas préaticas de inclusdo, ndo esperando
por lei, decreto ou resolugdes venha solucionar as diversidades dos individuos
marginalizados, mas fazer o diferencial na sala de aula, escola, comunidade onde esteja
inserido.

Compreende-se, que as perspectivas educacionais devem organizasse nos
embasamentos de uma educacdo inclusiva, adotando préaticas pedagOgicas que
fundamente nos pilares, ou pressupostos voltados para oferecerem a comunidade escolar
as orientacdes necessarias para a construcao de um projeto politico pedagodgico, baseado
no principio da inclusdo, o direito a educacdo, combaterem a pratica de exclusdo e
oferecer as mesmas oportunidades na participacdo do processo educativo, favorecer um
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curriculo diversificado valorizando as diferencas individuais, independentemente de

habilidades ou necessidade, para que todos sintam parte da comunidade escolar.
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