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RESUMO

No presente artigo ¢ promovida uma reflexdo a respeito da educagao inclusiva nos espagos escolares a
partir de uma analise bibliografica. Considera-se que uma educag@o inclusiva exige um olhar atento
para a indica¢do de uma escolarizagdo com respeito a diversidade, a igualdade e a justica. Sendo
assim, buscou-se compreender os principios da educagdo inclusiva, apontar suas formas e contradigdes
e o papel da psicopedagogia nesse processo. Realizou-se apontamentos criticos sobre a inclusdo como
um processo de normatizagdo dos corpos e elencou-se o que cabe ao psicopedagogo como essencial
para uma pedagogia verdadeiramente inclusiva. Para tanto, utilizou-se de alguns tedricos, dentre eles
kiguel (1983), Masini (2013), Alfredo Veiga Neto (2001), Bossa (2000), e consulta informativa no site
da instituicdo DIVERSA — Educacio Inclusiva na Pratica.

Palavras-chave: Psicopedagogia, Inclusdo escolar, Estratégias pedagogicas.

INTRODUCAO

O tema que ¢ objeto deste artigo, envolve pensar as instituicdes escolares, bem como
as contradigdes que se encontram para efetivagdo de uma educagdo inclusiva, tornando o
debate, sobretudo, um desafio. Todavia, o que ¢ pretendido aqui ¢ proporcionar uma critica e
uma reflexdo para que na relacdo entre as trocas de saberes, pondere-se sugestdes, para a
constru¢do de uma cultura que promova a paz e o respeito a diversidade. Segundo Karnal
(2016) “E barbaro todo aquele que propde, na sua teoria, a exclusio do outro. E civilizado,
seja um indio ianomami, ou um alemao, todo aquele que propde a aceitagdo da existéncia do
outro.” Palavras estas que nos nortearam durante as pesquisas para construir este texto.

A ponderacdo elaborada ¢ fruto de inquietacdes sobre as exigéncias do momento,
articulando o respeito e a promog¢do dos direitos humanos, e as contradi¢cdes ligadas as
dificuldades reais do contexto da modernidade, que afetam ndo somente as instituigdes

escolares, mas todas as institui¢des de maneira sistematizada na sociedade.
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A acdo de educar, enquanto consolidacdo de mudancgas possiveis sugere praticas que
busquem garantir direitos de todo e qualquer ser humano no exercicio da dignidade humana.
Contudo, historicamente, os processos educacionais se evidenciaram através de modelos
tradicionalistas marcados pelas dicotomias belo/feio, forte/fraco, capaz/incapaz. “Tudo se
resolve numa légica binaria que se traduz em normal e anormal, certo e errado, inferior e
superior.” (SILVA, 2019, p. 32)

Deste modo, constroi-se uma sociedade fundamentada nas entrelinhas da selegao
natural, que como diria Charles Darwin, aquele mais bem adaptado ao meio, tem maior
chance de sobreviver. Essas normativas refletem no espago escolar que, por um longo periodo
de tempo constituiu-se como um lugar permitido a uma pequena parcela da populagdo:
aqueles “mais bem adaptados”. Sendo, portanto, desde sua origem espaco de uma educagdo
elitista, seletiva e excludente. Entenda-se essa ultima traduzindo-se, em praticas racistas,
homofobicas, separatistas, preconceituosas, dentre outras. (SILVA, 2019, p. 33)

Compreende-se que essa discussdo ¢ interessante para construgdo de politicas de
inclusdo escolar, bem como para a auto reflexdo dos agentes envolvidos no processo,
gestores, professores e articuladores das politicas educacionais atuais. Sobretudo para pensar
em intensificar as andlises frente as estratégias de atuacdo dos educadores, pois, sdo sujeitos
capazes de transformar a realidade onde estdo em atuagdo direta.

Assim, € que se comega no espaco escolar a constru¢dao de uma sociedade que respeite
e valorize o ser humano nas suas diferengas, desenvolvendo agdes que possam despertar nos
educandos uma visdo critica e consciente para uma efetiva mudanga atitudinal.

Partindo dessa constatacdo, o desejo de sanar essa lacuna, esse problema, tornou-se
eloquente, e para isto, pensou-se em langar mao de um debate que analisasse os desafios e as
perspectivas frente a efetivagdo da tematica de inclusdao nos espagos escolares a partir de uma

perspectiva e da reponsabilidade psicopedagogica.

INCLUSAO E EXCLUSAO NAS ESCOLAS: UMA BREVE CRITICA

A articulagdo de conceitos como igualdade e a diferenga ¢ um imperativo necessario,
uma vez que os espagos escolares ja reconhecem a necessidade de inclusdo dos sujeitos
“diferentes”, os tidos como anormais, seja ela uma diferenca por uma questdo de identidade,
etnia, classe social, deficiéncia, dentre outras. De acordo com Veiga- Neto (2001), que nos

traz uma discussao interessante sobre as politicas de inclusdo escolar, a tentativa e a inclusao
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concreta que tanto se considera nas discussdes politicas e educacionais atuais, estdo
diretamente ligadas ao controle e a criagdo de mecanismos de prote¢do contra o desigual, o
diferente, “anormal”, bem como contra a subversao do semelhante refletida no diferente, ja
que o periodo moderno se configura num processo de busca pela ordem, em contrapartida do
medo ao caos.

Segundo o autor a inclusdo pode ser vista como passo inicial ao ordenamento, pois €
diante da aproximagao com o outro que se estabelece algum saber, e a partir da comparagao
com o outro que se detecta o estranhamento, que gera ordem através da relagdo
aproximagdao>conhecimento/estranhamento, se configurando como um tipo de
inclusao>saber>exclusdo. Em outras palavras a critica do autor ¢ que as escolas incluem, mas
mantém praticas excludentes.

Dentro dessa Otica, as escolas criam espagos de inclusdo com o objetivo de
normatizar o outro, pois, dessa forma o controle do outro se torna mais facil, logo, a ideia ¢
vamos aproximar para controlar. Ficando mais simples controlar e definir a anormalidade,
como também validar a propria normalidade, pois todo aquele que subverter a ordem, ou
simplesmente nao se adequar a ela, sera visto como anormal. Na modernidade, cada vez mais
o numero de tipologias as quais os tidos como diferentes se enquadram aumentam, criam-se
nomenclaturas para todos os grupos sociais, sdo eles simplesmente os outros, os que devem
ser controlados e ensinados. Para isso ¢ preciso aproxima-los, conhecé-los, e dessa forma
reafirmar a propria superioridade.

A inclusdo deve ser pensada no seu amplo contexto, pois, trabalha diferentes sujeitos.
E mais uma vez reiteramos, a educagdo inclusiva entende as diferencas como resultantes da
multiplicidade, e ndo da diversidade, garantindo o direito as diferencas. A luta por diversidade
¢ outra, diz respeito a grupos, categorias, conjuntos, nesse sentido, compreende-se que
categorizacdo também exclui. Aqui pressupomos o principio da igualdade com respeito as
diferengas, levando em consideragdo que igualdade ndo significa homogeneidade,
uniformidade.

Nos principios educacionais inclusivos a identidade nao ¢ entendida como natural,
nem tdo pouco estdvel, permanente, homogénea, generalizada, universal. Dentro da
perspectiva da inclusdo escolar, as identidades sdo transitorias, instaveis, inacabadas e,
portanto, os alunos ndo sdo categorizaveis, logo, ndo podem ser divididos em grupos por
caracteristicas arbitrariamente escolhidas. Todavia, o conhecimento do senso comum, esta

ligado ao direito de ter acesso a educacgdo, de produzir um espago para esses sujeitos tidos



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCA(;AO

como “anormais”. A escola enquanto espago de didlogo tem papel fundamental na construg¢ao
de um ambiente democratico e de cidadania ativa. Para tanto, precisa discutir a educacao
inclusiva em suas praticas educativas.

A construgdo de instrumentos que possibilitem um avango na participagao ativa dos

individuos a sua condi¢do de cidadania, a busca por uma forma igualitiria de vida perpassa
pela reflexdo sobre os espacos de saberes pelos quais fomos produzidos social e
historicamente, e pela producao desses saberes, somos agentes dessas mudancas.
Essa reflexao colocada por Veiga- Neto (2001), faz-se importante para entendermos como a
anormalidade ¢ construida a partir da narrativa do colonizador em relagdo ao outro, discurso
que dentro da modernidade se mostra mais evidente, ¢ como cada vez mais institui-se as
anormalidades e reafirmam-se e buscam-se as normalidades, estabelecendo os sujeitos através
da relacao saber/poder dentro dos centros pedagdgicos.

Assim sendo, compreende-se que as politicas de inclusdo escolar tomam uma
posicdo ambigua. No entanto, a ideia ndo ¢ negar a inclusdo, mas fazer uma reflexdo a
respeito dela. Pois para uma politica de educacao justa, que seja verdadeiramente inclusiva ¢
preciso que se reconheca a diversidade. Todavia, € imprescindivel que os agentes envolvidos
entendam que sdo objeto das relagdes de poder que se encontram nas tramas institucionais,
culturais, politicas e sociais.

Entre todas as instituigdes que a modernidade fez emergir, entre todas aquelas
que a sociedade disciplinar proporcionou a constitui¢do, a escola ¢ uma das mais exemplares,
entre outros motivos por ser destinada a promogao de subjetividades, a producdo de sujeitos, a
construcdo e veiculagdo de identidades, a definicdo de lugares de sujeito (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2022).

A escola ¢ um espaco de producao de subjetividades e producdo de sujeitos que
constrdi identidades e define lugares. Por este motivo, tanto ¢ importante refletir sobre o papel
da escola como uma institui¢do capaz de promover uma educagdo emancipatoria, a partir da e
na sala de aula. Essa jornada ambiciosa requer sobretudo, pensar o homem no seu mundo e
fora dele, compreendendo o positivismo educacional e a normatizagdo burocratica imposta
por uma compreensdo do pensamento Unico. Requer superar as limitagdes pedagodgicas,
incentivar a democratizag¢@o nas escolas e a participacdo social, elementos indispensaveis para

promover uma cultura que garanta uma inclusao cidada nos espagos escolares.

A PSICOPEDAGOGIA E SEU PAPEL INCLUSIVO
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A principio ¢ importante determinar que a Psicopedagogia ¢ um campo de
conhecimento e atuacdo em saude e educacdo que lida com o processo de aprendizagem
humana, seus padrdes, sejam eles normais e patologicos, considerando a influéncia do meio,
familia, escola e sociedade no seu desenvolvimento, utilizando métodos proprios. De acordo
com Bossa (2000), a Psicopedagogia ocupa-se da aprendizagem humana, que tem como
demanda o problema da aprendizagem, colocado num territério pouco explorado, situado
além dos limites da Psicologia e da propria Pedagogia. A Psicopedagogia vem criando a sua
identidade e campo de atuagdo uUnicos, que estdo sendo organizados e estruturados,
especialmente pelas produgdes cientificas que referenciam o campo do conhecimento e pela
Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPP).

Segundo Kiguel (1983) a Psicopedagogia se encontra em fase de organizacao de um
corpo tedrico especifico, voltado a integracdo dos conhecimentos pedagogicos, psicoldgicos,
fonoaudidlogos, neuropsicologicos e psicolinguisticos para um entendimento mais integrador
do fenémeno da aprendizagem humana. Sendo o principal objeto de estudo desse campo do
conhecimento ¢ a aprendizagem humana e seus padrdes evolutivos normais e patologicos. A
Psicopedagogia ¢ conhecida por atender criancas com dificuldades de aprendizagem.
Contudo, ¢ imperativo informar que as dificuldades, distirbios ou patologias podem aparecer
em qualquer momento da vida e, portanto, a Psicopedagogia ndo faz distingdo de faixa etéria
para o atendimento.

A Psicopedagogia vem se firmando no mundo do trabalho e se estabelecendo como
profissdo e tem um papel relevante nesse novo momento educacional que exige a inser¢do e
manuten¢do dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular.
Compreende-se que colocar o aluno com necessidades especiais educativas em sala de aula e
ndo criar estratégias para sua permanéncia e sucesso escolar ¢ contraditorio com a perspectiva
da inclusdo. A doutora em psicologia Elcie Masini ilustra o sentido de inclusdo escolar.

Inclusdo, do verbo incluir (do latim includere), no seu sentido etimologico, significa
conter em, compreender, fazer parte de, ou participar de. Assim, falar em inclusdo escolar ¢
falar do educando que se sente contido na escola, ao participar daquilo que o sistema
educacional oferece, contribuindo com seu potencial para os projetos e programacdes da
instituicdo. Falar em inclusdo ¢ remeter a situacdes concretas que ilustrem a afirmagdo: “O
principio fundamental da inclusdo ¢ a valorizagdo da diversidade. Cada pessoa tem uma

contribuicao a dar” (MASINI, 2013, p. 2).
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De acordo com Masini, o principio fundamental da inclusdo é a valorizacdo da
diversidade, nesse sentido, destaca-se aqui que a inclusdo escolar ndo diz respeito tdo somente
a portadores de deficiéncia com necessidades especiais educativas, diz respeito de maneira
mais ampla, a crianca e adolescente que vem sendo excluida por ser diferente do padrao
médio, isso inclui ter deficiéncia ou ser de outra cultura, com outros habitos, linguagens,
valores e identidade.

A educagdo inclusiva pode ser percebida como uma concep¢do de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacao. Pois, pressupoe
a igualdade de oportunidades e a valorizagao das diferencas humanas, contemplando, assim,
as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres
humanos. Provoca a transformagao da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e
nos sistemas de ensino, de modo que garanta o acesso, a participacao e a aprendizagem de
todos, sem excegao. (DIVERSA, 2022).

Para que ndo se incorra o erro do esquecimento do que propoe a educagdo inclusiva,
os principios da educagao inclusiva ¢ uma referéncia fundamental na analise e discursos das
praticas cotidianas e avaliagdo continua para aquele que importa nao esquecer se de fato esta
atuando com uma pratica pedagogica inclusiva. Revisitar esses principios com constancia
também pode ajudar educadores, mesmo os experientes e comprometidos com a ndo perderem
o norte. De acordo com a insituicdo DIVERSA (2022) , os cinco principios da educagdo

inclusiva sdo:

1.Toda pessoa tem o direito de acesso a educagao;

2.Toda pessoa aprende;

3. O processo de aprendizagem de cada pessoa ¢ singular;
4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

5. A educacio inclusiva diz respeito a todos.

Para essa instituicdo a adog¢do de um conceito amplo de diversidade humana para
pensar a educacgao inclusiva, cujo publico-alvo sdo todas as criangas, ¢ imprescindivel. Todas,
sem excec¢do. Assim, o quinto principio norteia os demais e orienta as relagdes humanas para
a construc¢do de uma sociedade mais justa e participativa.

E relevante mencionar que a educagdo inclusiva envolve a agdo direta de diferentes
atores e esferas sociais que se relacionam de modo interdependente, numa perspectiva de
rede, todos em direcao da aprendizagem do educando. Politicas publicas, gestdo escolar,

estratégias pedagdgicas, familia, estado, sociedade e parcerias fazem parte da dimensao de um
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projeto educacional inclusivo, consistente e sustentavel por meio de acdes continuas

relacionadas.

INCLUSAO: O QUE CABE AO PSICOPEDAGOGO?

Dentro do que ja foi discutido, pode-se afirmar que a contribui¢do do psicopedagogo
para a inclusdao do aluno no processo educacional e social seria o de opor-se a pseudo-
escolarizagdo, a auséncia da avaliagdo, que elimina o elaborar, o aprender, o pensar; a
promocao automatica que desrespeita o ser humano e desacredita o seu potencial. Nesse

sentido cabe ao psicopedagogo adotar praticas como:

* oferecer condigdes a participagdo no meio social em que se vive;

* partir do que o aluno dispde e atender as suas necessidades para aprender
pensando elaborando e decidindo; Avaliar possibilidades e dificuldades do
aprendiz:

* 0 que compreende e o que ndo compreende;

* habilidades e operagdes nas areas de conhecimento;

* recursos que propiciam organizagao e elaboragéo do ensinado;

* recursos para desenvolver habilidades e operagdes; Fundamentar e ilustrar a
importancia de:

» atender as necessidades e ensinar a partir do que o aluno conhece e tem
possibilidades;

« oferecer condi¢des para o aluno elaborar e decidir;

 avaliar continuamente, propiciando ao aluno oportunidades de refazer

atividades e compreender o que e onde errou (MASINI, 2013, p.5).

O psicopedagogo deve atentar para o fato de que o educador pedagogico necessita ter
a preocupacdo em torno de como alcancar intervencdes pedagogicas adaptadas para que os
alunos progridam em seus conhecimentos. Estes sdo assuntos que rondam o dia-a-dia dos
educadores compromissados com sua pratica, que almejam que seus educandos estejam
envolvidos em uma realidade de sucesso escolar e nao do fracasso.

Assim sendo, a compreensdo e reflexdo do educador sobre a sua pratica ¢
fundamental para que o mesmo avalie sua agdo produzindo estratégias capazes de favorecer o
aprendizado dos alunos. Assim, precisa estar atento a como os alunos estdo respondendo as
suas intervengdes pedagogicas.

A agdo psicopedagdgica, enquanto benfeitora e facilitadora das relagdes, repercutira
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em envolvimento na manutencdo de um sistema familiar com uma saudavel circulagdo do
conhecimento, possibilitando o equilibrio de poder entre seus membros, clareza na defini¢ao

de papéis e de limites (SILVA, JESUS e FARIAS, 2019, p. 178).

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

As estratégias pedagogicas correspondem aos variados procedimentos planejados e
implementados por educadores com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino. Elas
envolvem métodos, técnicas e praticas explorados como meios para acessar, produzir e
expressar o conhecimento (DIVERSA, 2022).

No que tange as estratégias pedagogicas no contexto da educacdo inclusiva,
recomenda-se que o ponto de partida seja as singularidades do sujeito, com foco em suas
potencialidades. Se, por um lado, a proposta curricular deve ser uma so6 para todos os
estudantes, por outro, ¢ imprescindivel que as estratégias pedagdgicas sejam diferenciadas,
com base nos interesses, habilidades e necessidades de cada individuo. Esse ¢ o caminho para
tornar viavel a participagdo efetiva, em igualdade de oportunidades, para o pleno
desenvolvimento de todos os alunos, com e sem deficiéncia (DIVERSA, 2022).

E importante ressaltar que ndo ha método bom ou ruim. Ha sim métodos que servem
para determinados alunos e nao para outros. Nao ¢ porque um aluno ndo aprende por um
método que concluiremos que nao aprendera, essa conclusdo ¢ simplificadora. Nao podemos
nos fechar num unico método e sim explorar diversas formas de ensinar, tendo em vista que
cada ser humano ¢ unico, individual e tem sua forma, tempo e momento de aprender. Assim
sendo, construir um planejamento pedagdgico, escolher materiais e conceber estratégias de
avaliacdo capazes de garantir a participacao e aprendizagem de todos requer entender que o
ponto de partida ¢ empenhar-se em conhecer bem o educando.

Para desenvolver estratégias pedagdgicas inclusivas € preciso tornar o processo de
ensino-aprendizagem prazeroso e significativo, a partir do repertorio e eixos de interesse dos
educandos, conhecer bem a realidade em que estd inserido, para entdo entender como seus
interesses podem ser explorados como facilitadores do ensino de cada conteudo. Seu
planejamento deve ser criterioso para garantir a qualidade do ensino visando os objetivos da
proposta pedagogica da escola. “O professor deve estar atento ao PPP, a realidade social, seu
papel como agente de inclusdo, e na sua fun¢ao transformadora da educagao” (PARO, 2000,

p- 29).
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CONSIDERACOES FINAIS

A constituicdo de possiveis instrumentos que autorizem um avango nha participagao

ativa dos individuos a sua condi¢do de cidaddo, a busca por uma forma de vida igualitaria, e
de um pensamento emancipatdrio, perpassa pela reflexdo que circunda os espagos de saberes
pelos quais fomos langados social e historicamente.
Uma educagdo que garanta a inclusdo escolar, diz respeito ao direito as diferencas
pressupondo o principio da igualdade. Deixando claro que diferenga e diversidade sao
conceitos distantes. Para a educagdo inclusiva, as diferencas sdo resultantes das
multiplicidades, os sujeitos ndo devem ser divididos, categorizados, homogeneizados e
relegados a espagos exclusivos criados para esses grupos.

A inclusdo pressupde integracao, significa que todos os alunos devem conviver e
aprenderem juntos, sejam eles portadores de alguma deficiéncia ou de alguma caracteristica
¢tica, social, cultural. Todavia, ¢ preciso que o corpo escolar compreenda a realidade de cada
aluno e desenvolva atividades que auxiliem no aprendizado de cada aluno.

O papel da psicopedagogia, enquanto protetora e facilitadora das relagdes, ressoara em
envolvimento na manutenc¢do dos lagos, oferecendo participagdo no meio social em que se
vive, possibilitando o equilibrio de poder entre seus membros, delimitando clareza nos papeis,
fazendo avaliacdo continua das necessidades do educando.

A reflexdo e o desafio do vir a ser nesse contexto, sdo um chamado para compreender
como se da as relagdes sociais na escola, o que se esconde em si, sendo a escola considerada
um espaco privilegiado para construir, uma cultura de aprendizagem e de paz.

O contexto atual demanda mudancas e a escola enquanto ambiente de didlogo, pode
ser parte de um ambiente democratico e de cidadania ativa. Assim sendo, a proposi¢ao ¢ que a
escola ao ser um espaco de relacdes sociais, considerando os didlogos multiplos, tem
mecanismos para forjar uma cultura que promova a inclusdo, mas os sujeitos envolvidos

devem estar atentos as contradigdes que se apresentam.
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