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DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
INCLUSAO ESCOLAR

Ozemar da Silva Aragjo

RESUMO

O principal objetivo deste estudo ¢ abordar a importancia da formagao inicial dos professores
na efetivagdo da educagdo inclusiva, destacando as estratégias que sao cruciais para a educagao
especial. A constru¢do de uma sociedade verdadeiramente inclusiva exige, antes de tudo, uma
transforma¢ao na mentalidade individual e na estrutura social como um todo. Essa
transformag¢do ndo ocorre de maneira instantanea; ela demanda tempo e esforco, sendo
inicialmente catalisada pelo ambiente familiar e, posteriormente, pela sociedade em geral. E
imperativo ressaltar o papel fundamental dos agentes socializadores, como a familia e a escola,
na promoc¢ao de uma educagdo inclusiva que assegure que a aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais ocorra de maneira ética, democratica e cidada. A colaboragdo entre esses
agentes ¢ essencial para criar um ambiente de aprendizagem que respeite e valorize a
diversidade. Portanto, os profissionais da educagdo, especialmente os professores,
desempenham um papel crucial nesse processo. Eles sdo os principais responsaveis por iniciar
e fomentar a parceria entre a escola e a familia, garantindo que a educagdo inclusiva seja
efetivamente implementada. Isso implica ndo apenas em adotar praticas pedagogicas inclusivas,
mas também em trabalhar ativamente para mudar percep¢des e atitudes, promovendo uma
cultura de aceitacdo e respeito. A formacdo inicial dos professores, portanto, deve ser
cuidadosamente estruturada para capacita-los a enfrentar os desafios da educagao inclusiva e a
contribuir significativamente para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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1. INTRODUCAO

A escola nao ¢ e nem deve ser o Uinico, mas, sem sombras de duvidas, ¢ um dos espagos
mais importantes para o desenvolvimento sociocultural da espécie humana na
contemporaneidade. Marcada pelo pluralismo, diversos foram os desafios ja enfrentados por
esta instituicdo que héa séculos faz parte do cotidiano das mais diversas sociedades pelo mundo
a fora.

Nessa senda, tem-se o Decreto de n® 7.611 de 2011, assinado pela entdo presidente do
Brasil, Dilma Rousseff que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE - ¢
designa novas diretrizes como o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial, garantido um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, que o
aprendizado seja ao longo da vida, bem como, assegurar adaptagdes necessarias de acordo com
a especificidade individual, com metas de inclusdo plena e desenvolvimento académico e social,
portanto, a oferta da educagdo especial deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino.

Além disso, a legislagdo nacional que versa sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
amplamente reconhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, designado pela Lei de n°
13.146/2015, trata de diversos aspectos importantes e inerentes a promog¢do em condig¢do de
igualdade de direitos, a inclusdo e permanéncia no convivio social. O capitulo IV ¢ dedicado a
educacdo e traz grandes avangos importantes, como a oferta de educacdo bilingue em Libras
como primeira lingua e adogao de praxis pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao
inicial e continuada de professores, bem como, a proibicao de cobrancas de valores adicionais
de qualquer natureza em suas mensalidades.

Nesse sentido, € incumbéncia do Estado, da familia, da comunidade escolar ¢ da
sociedade garantir uma educagdo de qualidade para pessoas com deficiéncia, protegendo-as de
qualquer tipo de violéncia, negligéncia e discriminacao (BRASIL, 2015).

A importancia e necessidade de um bom relacionamento entre professores e alunos esta
inserida nesse contexto que ¢ reflexo da formag¢do docente, que por sua vez, consiste em uma
vivéncia reflexiva ao dinamizar o aprendizado tedrico-pratico, propondo um repensar do
profissional em relagdio a sua praxis pedagogica. E na acio refletida ¢ na redimensdo da sua
pratica que o professor pode ser agente de mudancgas na escola e na sociedade exercendo sua
funcdo social. Essa metodologia estimula portanto uma capacitagdo mais critica dos
profissionais e com essa perspectiva surge as seguintes indagagdes que irdo nortear a pesquisa:

Quais aspectos, fatores e comportamentos cotidianos influenciam para a nas atividades
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presenciais escolares na educagdo inclusiva e a realagdo da formacdo docente?

Os docentes iniciantes estariam dispostos a refletir sobre a sua propria pratica e
formagao continuada?

O estudo visa demonstrar como se reconfiguram as interagdes entre educando e o
professor do AEE, no intuito de contribuir para que o processo de aprendizagem do educando
autista seja potencializado de forma interacionista através de um planejamento reverso

Para desvelar o significado dessa experiéncia existencial sera tomado como base o
referencial teorico-metodologico de autores que tratem da temadtica acerca do planejamento
reverso, familia, interacdo ¢ AEE e formacao docente.

Dessa forma, este trabalho torna-se relevante no sentido de possibilitar uma maior
compreensdo da importancia da formagao docente para efetivagdo do processo de aprendizagem

do educando autista e explorando assim, de forma plena, suas potencialidades e possibilidades.

Nessa toada, o presente tem como objetivo Geral Relatar a importancia da formagao dos
professores iniciantes na pratica da educagdo inclusiva.. E tem como objetivos Especificos
Observar como ocorre o processo de interagdo entre o educando e o professor iniciante do AEE:
Propor acdes de intervencdo que fortalecam a interagdo o educando e o professor do AEE

através do planejamento reverso e Aplicar elementos de intervengdes no processo de formacao

do professor do AEE para auxiliar no processo de aprendizagem deste educando.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 FORMACAO DOCENTE

A formagdo docente continuada emerge como um dos principais recursos para o
aprimoramento profissional, representando um dos mais significativos meios pelos quais os
educadores podem incorporar novos conhecimentos tedricos e praticos. Isso visa aperfeigoar
suas abordagens pedagogicas e promover um processo de ensino-aprendizagem de exceléncia.

Segundo Sacristan (1999), a no¢do de formagdo continuada pode ser compreendida
como uma perspectiva que induz a mudanga na pratica pedagdgica, através da experimentacao
de abordagens inovadoras provenientes da experiéncia de outros profissionais, visando uma

constante intervencao e adaptagao a realidade profissional dos envolvidos nesse processo de



ISSN: 2358-8829

-/, CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCA;AD

formacao.

Os procedimentos formativos ganham respaldo legal na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 63, inciso III, o qual
estipula a obrigagdo dos programas de formagao continuada para os profissionais da educagado
em todas as suas esferas. Adicionalmente, o parecer CNE/CP n. 02/2015 aborda a questao,

mencionando que:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, €
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagodgicas, cursos,
programas e agdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educagdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional ¢ a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015, p. 34).

Conforme apontado por Freire (2004), para o aprimoramento da pratica docente, ¢
crucial que os professores perpetuamente incorporem os progressos cientificos e as teorias
pedagdgicas, visando enriquecer sua historia e profissdo com um conhecimento pratico e
profundo das praticas docentes preexistentes e emergentes.

A dinamica contemporanea, mediada pela incorporacdo das tecnologias e midias digitais
(TMDs), tem desencadeado alteragdes substanciais nos modos como as pessoas interagem com
as informagdes e o conhecimento, através do acesso as redes digitais. Essas mudancas
apresentam ao contexto educacional desafios inéditos que demandam o desenvolvimento de
praticas de ensino renovadas, concepgdes educacionais atualizadas e estratégias inovadoras
para promover a formag¢ao continuada dos professores (GATTI; BARRETO, 2009).

Nessa perspectiva, a formacao continuada de professores emerge como elemento
essencial para aprimorar a educacdo por meio das praticas pedagdgicas. Essa constatagao
adquire relevancia ao se constatar que, frequentemente, as formagdes sdo conduzidas de
maneira dissociada da pratica docente, sem estabelecer uma conexdo com o desenvolvimento
do curriculo escolar (ALMEIDA; VALENTE, 2011).

A formacdo docente voltada para o engajamento em propostas educacionais
contemporaneas constitui um campo vasto, complexo e distinto dos métodos formativos
previamente adotados. Requer a incorporagdo de uma "nova postura profissional, outra cultura,
novos conceitos e praticas pedagogicas" (KENSKI, 2013, p. 94). Dessa forma, a pertinéncia da
implementagao de programas de formagao de professores que oferecam embasamento teorico,
técnico e metodoldgico para guiar, orientar € acompanhar os profissionais no processo de

integracao das tecnologias e midias digitais no contexto pedagogico se justifica.
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E crucial notar que os processos formativos nio devem limitar-se meramente a
transmissdo de informagdes acerca da utilizagdo dos recursos pedagogicos. E imperativo
transcender essa abordagem, fornecendo aos educadores recursos para adquirir competéncias
técnicas e compreender como integra-las a proposta curricular e as praticas pedagogicas
adotadas no ambiente escolar (VALENTE, 2001).

A politica preconiza que os individuos sejam agraciados com abordagens metodologicas
alternativas que facilitem o desenvolvimento de suas potencialidades, contrapondo-se ao
paradigma clinico-terapéutico, o qual primava pela normatiza¢ao dos sujeitos na esfera escolar
(WEIZENMANN, 2020).

Em outras palavras, ndo € o sujeito que tem que se “adequar a escola”, mas a escola que
tem que prover de meios para proporcionar a esses educando uma aprendizagem de fato
significativa, aspecto que se encontra num enfoque do CIF/2002. Adicionalmente, "a inclusdao
escolar tem seu ponto de partida na educacdo infantil, momento em que sdo estabelecidas as
bases fundamentais para a edificagdo do conhecimento e o progresso integral do individuo"
(BRASIL, 2008).

Sendo assim, a educacao especial, nesse contexto, passa a se constituir como proposta
pedagogica de toda a escola, articulada com ensino comum tendo a finalidade de orientar
professores em geral, para que sejam atendidas as necessidades especificas do educando em seu
processo de desenvolvimento global (MEC/SEESP, 2008).

As contribuigdes para praticas pedagdgicas a luz da teoria vygotskiana, ressalta que
todas as criangas aprendem sobre o mundo e interagem ativamente com ele muito antes de
entrar na escola. Dessa maneira, o ser humano se define por meio de suas interagdes sociais,
sendo percebido como um agente de mudanga e ao mesmo tempo influenciado pelas relagdes
estabelecidas dentro de um contexto cultural especifico.

Isso nos permite pensar a fungdo da escola e seu papel social no desenvolvimento
infantil, fazendo-nos compreender a construcdo do conhecimento e reconhecendo a
interferéncia do sujeito na dimensdo social. Para isto, Vygotsky afirma existir niveis de
desenvolvimento

Um diagnostico transdisciplinar ¢ em suma, um procedimento que congrega diversos
conhecimentos e saberes, 0os quais reunidos oferecem uma visao global acerca do paciente ou
do aprendente que esta sendo avaliado. (BOSSA, 2002, p. 22).

A Educacao formal e o Atendimento Educacional Especializado interagindo com a

familia de educando autistas devem ser focados em suas peculiaridades e necessidades, visando
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desenvolver ao maximo suas habilidades e competéncias, bem como, favorecer o bem estar
emocional e equilibrio pessoal, tentando aproxima-lo de um mundo de relacdes humanas
significativas.

Quando se refere as praticas pedagdgicas Aporta e Lacerda (2018) defendem a
importancia do professor identificar o processo do desenvolvimento da aprendizagem do aluno
e assim proporcionar condi¢des diversificadas para a aprendizagem

Assim, os procedimentos educacionais devem ser estruturados, iniciando-se o mais cedo
possivel, dando-lhe continuidade por meio de atendimentos especializados com vistas a

educacdo para cidadania e autonomia.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCACAO INCLUSIVA: MARCOS LEGAIS E
FUNDAMENTOS TEORICOS

Conforme afirma Mazzotta (2003) em nossa sociedade a defesa da cidadania e do
direito da pessoa com deficiéncia tém sido construida a passos lentos.Para termos ideia,
somente em meados do século XX vislumbrou-se a constitui¢ao depoliticas publicas e sociais
para atender os direitos e as necessidades deste grupo desujeitos que eram colocados a margem
da sociedade. Todavia, a aquisi¢do dessas conquistas legais, onde a pessoa com deficiéncia
comegou a ser vista como sujeito de direitos, s6 foi possivel a partir do entendimento da
ciéncia sobre os aspectos conceituais das deficiéncias, onde outrora eram associadas a
manifestagdes espirituais e misticas.

Segundo Gugel (2007) apud Ribeiro, Bezerra e Holanda (2015, p. 21) relatam que “na
Grécia antiga, bebés que nasciam com deficiéncia, eram comumente sacrificados ou
escondidos”, ja “na sociedade ateniense pregava que deve existir uma lei que proiba educar a
crianca disforme”. Portanto, a crianga que nascia com alguma especificidade que fugisse
daquilo que eles definiam coletivamente como normalidade, era rotulada como sub-humana,
uma vergonha perante a sociedade, pois aquela familia estava sendo castigada pelos deuses,
por isso abandonada, excluida e at¢ mesmo eliminada, como acontecia, por exemplo, na
sociedade espartana. Como podemos observar, mesmo nas civilizagoes tidas como classicas,
que foram bercos de inumeras ciéncias e onde surgiu a Filosofia, adeficiéncia era vista com
profundo preconceito e até mesmo como um mal a ser extirpado do convivio social.

No Brasil, na maior parte de sua histdria politica, ndo se tinha grande preocupagdao nem

com a educacdo formal comum que fosse voltada para a maior parte da populagdo, ndo fica
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dificil presumirmos que a educagdo especial nem sequer era mencionada como indicio de
possibilidade.

Para termos ideia, durante todo o periodo colonial brasileiro e ai nds temos, pelo menos,
trés quintos da Historia do pais, onde o Brasil, enquanto colonia estava subordinado
diretamente a coroa portuguesa,que era nossa metropole, ndo se tem fatidicamente nenhuma
documentagdo que comprove uma real intencionalidade de criagdo de qualquer que seja a
politica publica,cuja finalidade se detivesse no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Foi somentena segunda metade do século XIX, apds o Brasil ter conquistado sua
independéncia e ja inserido no contexto de seu Segundo Reinado (1840 — 1889), que o
movimento em prol dos deficientes comegou a organizar alguns servicos assistencialistas
basicos, que pudesse, mesmo que muito precariamente, atender a esta parcela da sociedade até
entdo negligenciada. Mesmo estes, atendiam a um quinhéo social que,embora fosse de grande
importancia, ainda era uma quantidade considerada pequenadiante de todas as possibilidades
presentes com relagdo as deficiéncias, afinal de contas, restringiam-se a prestar assisténcia a
cegos, surdos, mudos, alguns tipos de deficientes mentais e fisicos, sem grandes perspectivas
naquele momento de ampliacao e inclusdo de outros publicos que necessitavam também de
atendimento eatengao.

Foi por ordem do mais longevo administrador do Brasil o imperador Pedrode Alcantara
Jodo Carlos Leopoldo Salvador Bebiano Francisco Xavier de Paula Leocadio Miguel Gabriel
Rafael Gonzaga ou, simplesmente, Dom Pedro II, que através do Decreto Imperial n°® 1. 428
foi fundado no Rio de Janeiro o Imperial Institutodos Meninos Cegos, no dia 12 de setembro
de 1854.

Tal iniciativa, ndo seria possivelse ndo fosse a atuacdo daquele que seria considerado
o "Patrono da educagdio de cegos no Brasil”, Jos¢ Alvares de Azevedo, que havia estudado no
Instituto dos Cegosde Paris e de 14 trouxe as técnicas e os ensinamentos de instituigdes
europeias, se transformando no primeiro professor cego brasileiro, sendo responsavel pela
introdu¢do do Sistema Braille, que ainda nos dias atuais facilita a vida de inimeros deficientes
visuais, possibilitando-os que eles “vejam” o mundo com suas proprias maos

Ja com a Proclamacéo da Republica, coube aos seus fundadores o Ministroda Instrugao,
Correios e Telégrafos, Benjamin Constant € o primeiro Presidente do Brasil, Marechal
Deodoro da Fonseca, assinarem, no dia 17 de maio de 1890, o Decreto de n° 408, que mudou
o nome do Imperial Instituto dos Meninos Cegos paralnstituto Nacional dos Cegos. O fator

positivo de tal medida é que, mesmo que tenhammudado a nomenclatura, a finalidade
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institucional permaneceu a mesma. Maior provadisso € que, um ano depois, mais precisamente
em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n® 1.320, a escola passa a denominar-se Instituto
Benjamin Constant — IBC edaquela data até os dias atuais, mantendo esta tltima denominacgao,
transformou-se em um centro de referéncia nacional na 4rea da deficiéncia visual.

Outro instituto que ndo podemos deixar de mencionar foi criado também por Dom
Pedro II, no Rio De Janeiro, pela Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, chamado de Instituto
dos Surdos-Mudos. E impressionante notarmos o quanto o imperador brasileiro foi importante,
liderando de forma pioneira a atengdo com relagdoaos deficientes brasileiros, preocupagao que,
embora se fizesse presente as vistas claras na sociedade, parecia inexistente com relagdo as
medidas governamentais oumesmo da sociedade civil. Com o passar do tempo, baseando-se
no sucesso com aspraticas pedagogicas que foram desenvolvidas para os surdos-mudos, deu-
se inicio a um grande processo de expansdo do trabalho.

Em 06 de julho 1957, ap6s cem anosde sua fundagao o Instituto passa a ser denominado
de Instituto Nacional de Educacaode Surdos — INES pela Lei n°® 3.198 e mais uma vez temos que
destacar a positividadedo instituto ter mudado de nome, mas nao de objetivos, afinal de contas,
s6 em nao se distanciar das razdes que o levaram a criagdo, ja ¢ um grande feito, atualmente ¢
notdria a sua expansdo de oficios. Mazzotta (2003, p. 29) ainda se constata que desde sua
origem, a institui¢do escolar tem sido reconhecida como um ambiente dedicado ao ensino da
literatura e a formagao profissional de meninos surdos-mudos, com idades entre 7 e 14 anos”.

Como vimos, embora historicamente o Brasil tenha passado por periodos
politicamente problematicos, mesmo com a queda da Monarquia Brasileira, que deu inicio
formal ao processo de reconhecimento de que se necessitava urgentemente sedesenvolver
politicas publicas que atendesse aos deficientes, e com a Proclamacao de uma Republica feita
pela unido de militares e fazendeiros, pelo menos os avangosque haviam sido conquistados até
aquele momento, ndo foram prejudicados com a mudanga de regime politico e forma de
governo. Tal perspectiva, para quem conheceo desenrolar historico brasileiro, sabe que ¢ um
grande feito de nossos governantes, em relacdo a maturidade de entender que, mesmo que as
divergéncias os coloquemem campos opostos, quando se trata de questdes que estdo no campo
da educacdoe da ciéncia, o melhor ¢ deixar aquilo que os separa de lado e buscar o
desenvolvimento daquilo que os levam a convergir, somente dessa forma a possibilidade de
novas conquistas mostram-se verdadeiramente fatidicas.

O governo federal assumiu a responsabilidade pelo provimento de educagdo para

pessoas com deficiéncia através da implementagao de campanhas concebidas com esse
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proposito especifico. Dessa maneira a primeira campanha foi para a Educacdo do Surdo
Brasileiro— C.E.S.B. — em 03 de dezembro de 1957 com o Decreto Federal n® 42.728. Havia
como designio promover as medidas cabiveis a educacdo e assisténcia a este publicoespecifico
que carecia de atencdo ainda maior e de politicas que factualmente causasse algum impacto
positivo em suas vidas, no sentido de, pelo menos facilitar. Em 1° de agosto de 1958, pelo
Decreto n° 44.236, foi instituida mais uma campanha, desta vez a Campanha Nacional de
Educagdo e Reabilitagao de Deficientes da Visdo, organizada e idealizada por Jos¢ Espinola
Veiga, criador do 1° Curso de Aperfeicoamento de Professores para Cegos. Devido a ligacdo
de seu mentor intelectual com o Instituto Benjamin Constant, de onde ele foi aluno e
posteriormente tornou-se professor, coube a este supracitado instituto, a dire¢do da campanha,
sO se desvinculando em carater definitivo depois de um ano e meio, aposter sofrido inumeras
modificagdes estruturais, passando a ser chamada de CampanhaNacional de Educacao de
Cegos.

Outro acontecimento importante neste periodo foi a Campanha Nacional de Educagao
e Reabilitagdo de Deficientes Mentais — CADEME - instituida junto ao Gabinete do Ministério
da Educacao e Cultura, liderados pela Sociedade Pestalozzi ea APAE, estabelecida em 22 de
setembro de 1960 pelo Decreto n° 48.961 no Rio de Janeiro. Esta campanha recebeu o apoio
pessoal do entdo Ministro da Educagdo e Cultura, Pedro Paulo Penido, a quem caberia presidir
a comissdo diretora composta por trés membros, dos quais um seria nomeado diretor
executivo, pelo proprioministro. O objetivo central desta acdo era promocgao, em todo
territdrio nacional, da educagdo, do treinamento e da reabilitacdo, além de mais completa
assisténcia educacional possivel 4 criangas com deficiéncia mental, independentemente de
idadeou sexo.

A partir de 1960, apesar da conturbada situagdo politico-economica do pais, aeducacao
especial no Brasil conquistou avangos significativos, com qualidadesinerentes que auxiliaram
para um melhor entendimento sobre as deficiéncias. A junc¢do da politica educacional
brasileira com os educadores e pesquisadores na época foram de primordial importancia, pois
deram as pessoas com deficiéncia a oportunidade de serem incluidas legalmente ao ambiente
escolar, sendo esta considerada a mais importante conquista que ja se tinha obtido, em termos
de inclusdosocial, até entdo. As iniciativas voltadas para o atendimento desse segmento
populacional estavam embasadas nas disposi¢des estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional de nimero 4.024/61, promulgada em 20 de dezembro de 1961 pelo

entdo presidente em exercicio do Brasil, Jodo Goulart, quase trinta anos apos sua previsao ter
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sido abordada pela Constituicdode 1934, tal dispositivo trazia em seu escopo que a educagao
devia, no que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, com o objetivo de
integra-los a sociedade. Com a promulgag¢do da primeira LDB (n°® 4.024/61) abrindo as portas
para a pessoa com deficiéncia, ainda que de forma bastante restrita, muitos alunoscomegaram
a se integrar em classes de ensino regular para se agregar aos servigos educacionais, dessa
forma proporcionou-se a mais ampla interagao social entre os discentes ditos normais e os que
tinham algum tipo de deficiéncia, o que elevou as possibilidades de maneira absolutamente
importante em relagdo aos debates que poderiam ser conduzidos a partir de tais experiéncias
reais que passariam a ser vivenciadas no cotidiano das institui¢des escolares por todo o
territorio nacional.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB - em substitui¢do a anterior,
sob a Lei de n° 5.692/71, publicada no dia 11 de agosto de 1971, pelo entdo presidente-militar
EmilioGarrastazu Médici. Este novo texto ressaltava que os educandos com deficiéncias
fisicas e/ou mentais, os superdotados e aqueles que estavam fora da faixa etdria de ensino,
deveriam receber uma atengdo especial, matriculando-se nas escolas especiais, sobremaneira
nao havia integragdo nas escolas regulares, muito menos inclusdo, dessa forma os avangos a
que vinhamos tendo até aquele periodo passaram, lamentavelmente, por uma retroacio que
muito prejudicou na adaptagdo social e profissional daqueles que, por razdo de suas
deficiéncias, mais uma vez, erammarginalizados ou isolados em nome de uma ideologia.

Entretanto aqueles que lutavam pela inclusao social das pessoas com deficiéncia ndo
deixaram sua vontade de ver seus projetos serem postos em praticase arrefecer. Desta forma
0 movimento passou a se intensificar com o fim do regime militar e a rediscussao dos rumos
que o pais seria levado a partir de entdo. Tal debateacalorado, em meio ao processo de
redemocratizagao do Brasil, culmina com a chegada da Constitui¢ao Federal de 1988, também
conhecida como Constituicdo Cidada, a mais ampla e moderna que o pais tinha visto até entao.
Tal Carta Magna trata da educagdo bdasica obrigatdria como direito de todos, bem como, vem

fundamentada na promocao do bem de todos sem qualquer discriminagdo ou preconceito.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:I -
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a artee o
saber;
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lIl - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante agarantia
de:

I - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (BRASIL, 1988).

A década de 90, ndo marcava somente o fim do incrivel e conturbado século XX e o
inicio do século XXI, ela foi assinalada por grandes eventos de ordem internacionais, dando
origem a alguns dos tratados e declaracdes mais importantes que se tem conhecimento nos
dias atuais, pois tiveram como foco a inclusdo da pessoa com deficiéncia e isto significa,
definitivamente, que o debate sobre tais questdes, ndo somente estava verdadeiramente aberto,
como passaria a ser tratado com a importancia que lhe era devida.

Tais eventos deram origem hé alguns documentos que até hoje sdoreferéncia nao
somente para estudiosos e especialistas no assunto, mas,principalmente, para aqueles que
sempre esperavam por tais vitorias por almejarem usufrui-las como lhes eram devido, pelo
direito a dignidade da pessoa humana, nesteinterim, podemos citar a titulo de exemplificacao:
Declaragao Mundial de Educagdo para Todos (1990); este documento foi elaborado na
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, evento que foi realizado na cidade de
Jomtien, na Tailandia, declaragao de Salamanca (1994); este ¢ considerado um dos mais
importantes documentos do mundo com relacdo a inclus@o social, foi elaborado na famosa
Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, o
proposito desta conferéncia era estabelecer diretrizes fundamentais para orientar a formulagao
e a reforma de politicas e sistemas educacionais.

Convencao da Guatemala (1999); realizada em 28 de maio de 1999, tinha por objetivo
buscar de todas as formas que fossem possiveis e exequiveis a eliminacao de todo e qualquer
tipo de discriminacaoexistente contra pessoas que fossem portadoras de deficiéncia, além de
propiciar o favorecimento de sua plena integracdo a sociedade. Esta convengdo procurou
caracterizar a discrimina¢do como qualquer forma de diferenciagdo, exclusdo ou limitagdo
baseada exclusivamente na deficiéncia de um individuo, em seus antecedentes, consequéncias
ou percepcoes, que obstaculizem ou anulem o reconhecimento ou exercicio dos direitos
humanos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, a partir da Constitui¢ao Federal de 1888 e os documentos internacionais dos
quais nosso pais ¢ signatario, foram construidas leis, estatutos e documentos oficiais

norteadores para assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia em todos os ambitos
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necessarios para o cumprimento de uma vida digna, como ressalta no Estatuto da Crianga e do

Adolescente — ECA, de Lei n° 8.069/9016, que assegura, dentre outras formas de suporte, a
oferta de atendimento educacional especializado as criangas e adolescentes com deficiéncia,
integrando-os nas politicas publicas de prevencdo e protecdo, em colaboracdo com suas
familias. Desta forma, esta garantia constitucional assumiu um compromisso entre o Estado e
a sociedade como um todo,com a educagao basica para todos sem qualquer tipo de exclusao
ou distin¢do com os educandos com deficiéncia, um direito intransferivel no qual a familia
ndo poderia abrir mdo. Tais avangos s6 foram possiveis, devido a organizagdo de diversos
setoresda sociedade civil que sempre lutaram para a consolidacao destes direitos e para queo
debate internacional a cerca da temadtica, também se fizesse presente no Brasil, possibilitando
assim a melhoria de vida das pessoas com deficiéncia e garantindo o principio constitucional
da dignidade da pessoa humana, dentre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional promulgada com a Lei de n°

9.394/9617, quando era presidente do Brasil o sociélogo Fernando Henrique Cardoso, contou
com grande colaboragdo dos senadores brasileiros Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio
Correa. Tal texto que estd em vigor, trds um capitulo de umaimportancia imensa para nossa
tematica, uma vez que ele aborda de forma especificaa Educagdo Especial em seu art. 58
definindo-a como uma forma de educacdo escolar preferencialmente fornecida dentro do
sistema regular de ensino para estudantes com deficiéncia. Dessa forma no § 1° do supracitado
artigo vemos a afirmacao de que,“havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, paraatender as peculiaridades da clientela de educagdo especial”’; como bem
podemos observar, temos ai a notdria preocupagdo por parte dos legisladores brasileiros de
garantir que na educacdo regular bésica, todas as vezes que se fizer presente alguém que
necessite de educagdo especial, tera o direito garantido de acompanhamento porparte de um
especialista que possa contribuir com sua inclusdo social e formacdo académica,
transformando o ensino brasileiro em uma educagdo que atenda ao pluralismo social
encontrado no pais. Nesse mesmo contexto, ¢ importante salientar o paragrafo 3° da referida
legislagdo, que trata da disponibilizagdo da educacdo especial, iniciando-se na educacdo
infantil e se estendendo ao longo da vida, conforme garantido pelo artigo 59, que estipula que
os sistemas de ensino devem oferecer aos educandos “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especifica para atender as suas especificidades”.

Percebe-se com tudo isso que as reformas educacionais, principalmente no que tange
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a LDB vigente e a Constitui¢do Federal de 1988,determinam a educagdo como um direito
garantido a todos de forma incondicional pensada enquanto estrutura curricular. Entretanto,
ndo podemos deixar de mencionar,baseando-nos no que vimos até agora, que quando se trata da
formacdo docente paraatender a contento o publico em questdo, ¢ perceptivel a lacuna
existente, pois tais assuntos ainda haviam ficado a margem, praticamente esquecidos e assim
muitos questionamentos surgiram involuntariamente, afinal de contas ndo basta ter leis que
legalize e assegure o direito de ir para a escola, se ndo tiver professores que estejamqualificados
e capacitados para tornar efetiva a inclusdo do educando com necessidades especificas no
contexto escolar.

Naquele mesmo contexto historico, precisamente no mesmo meés e ano daLDB Lei n°

9.394/96, foi promulgada em 13 de dezembro de 1996 a Convenc¢do internacional sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009)18 pela Organizagdo das Nacdes
Unidas — ONU, assim tornando-se um marco historico, politico e legal para o ensino
inclusivo, sobressaindo-se pela énfase no respeito a capacidade de aprendizado e
desenvolvimento da crianga com deficiéncia. O Brasil, como € perceptivel, avancava no
sentido da positivacao do direito das pessoas com deficiéncia, a grande questdo que surgia era
de que forma tais leis, ja existentes no papel, seriam colocadas em pratica, de forma que as
pessoas que tem necessidade de sua efetiva execucao pudessem usufruir de fato, daquilo que
havia sido lhe garantido por direito.

Ainda ¢ importante frisar que, obviamente sem a intencdo de desmerecer os
movimentos, as instituigdes e as pessoas que lutaram e lutam internamente por estas
conquistas, mas, a elaboragdo e as mudangas nas leis brasileiras se dao pelasintervengdes
internacionais que vislumbram a garantia do direito adquirido pelas pessoas com deficiéncia.

E exatamente dentro dessa perspectiva que temos a criagdono Brasil da Coordenagdo Nacional

para a integracdo da pessoa portadora dedeficiéncial?

, por meio do Decreto de n°® 3.298 em
1999, assinado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, nele, vemos a determinagdo no §

1° do art. 24 que diz:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de
deficiéncia.

Diante de todas estas dificuldades aqui elencadas, nota-se a verdadeira epopeia
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histérica com relag@o a luta pela garantia da inclusdo escolar. Dentro desta celeuma surge a
Resolugdao do Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno - CNE/CP - de n°® 1/2002,
presidido por Ulysses de Oliveira Panisset, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagdo Basica, dessa forma, essa resolugdo demonstra
um direcionamento para a formagdo de professores sob a 6tica da educacdo inclusiva ao
destacar que as instituigdes de ensino superior devem estruturar um curriculo que promova a
"aceitacdo e a abordagem da diversidade", além de proporcionar um adequado "entendimento
das caracteristicas dos alunos com necessidades educacionais especiais". No entanto, apesar
de ter trazido tal questdo para o campo do conhecimento legal, ainda ndo foi o suficiente para
que as instituicdes de ensino superior cumprissem as diretrizesconstituidas na Resolucdo,
de forma que os problemas ainda persistiriam, até que setivesse a realizagdo plena de tais
ideias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n® 9394/96 estabelece
a estruturagao do sistema educacional brasileiro em duas fases distintas: a Educagao Basica e
a Educagdo Superior. A Educacao Basica compreende a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, visando ao desenvolvimento integral do aluno e a provisao de
meios para sua progressao em estudos e trabalhos subsequentes.

O Estado desempenha papel fundamental para o exercicio do Direito a Educagdo. O
modo como este direito serd legitimado constitui em politicas publicas. Para que se entenda,
de maneira um pouco mais aprofundada a importancia e a necessidade de diretrizes e
planejamento em politicas publicas, torna-se necessario ter bem claro o conceito e concepgoes

sobre este termo.
2.3 O MOVIMENTO DE INCLUSAO

O Brasil, como ¢é perceptivel, avancava no sentido da positivacao do direito das pessoas com
deficiéncia, a grande questdo que surgia era de que forma tais leis, ja existentes no papel, seriam
colocadas em pratica, de forma que as pessoas que tem necessidade de sua efetiva execucdo pudessem
usufruir de fato, daquilo que havia sido lhe garantido por direito.

Ainda ¢ importante frisar que, obviamente sem a inten¢do de desmerecer os movimentos, as
instituigoes e as pessoas que lutaram e lutam internamente por estas conquistas, mas, a elaboragao e as
mudangas nas leis brasileiras se ddo pelas intervengdes internacionais que vislumbram a garantia do
direito adquirido pelas pessoas com deficiéncia. E exatamente dentro dessa perspectiva que temos a

criacdo no Brasil da Coordenagdo Nacional para a integragdo da pessoa portadora de deficiéncia, por
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meio do Decreto de n® 3.298 em 1999, assinado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, nele,
vemos a determinagdo no § 1° do art. 24 que diz:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade de educacgéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com necessidades
educacionais especiais, entre eles o portador de deficiéncia.

Diante de todas estas dificuldades aqui elencadas, nota-se a verdadeira epopeia histérica com
relagdo a luta pela garantia da inclusdo escolar. Dentro desta celeuma surge a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdo/Conselho Pleno - CNE/CP - de n® 1/2002, presidido por Ulysses de Oliveira
Panisset, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagdo Basica, e assim, finalmente, tal resolucdo vem vislumbrando a formag¢ao docente na visao da
educacio inclusiva, destaca-se que as instituicdes de ensino superior devem estruturar um curriculo que
promova a "aceitacao e o tratamento da diversidade", além de fornecer o "entendimento apropriado das
particularidades dos alunos com necessidades educacionais especiais".

No entanto, apesar de ter trazido tal questdo para o campo do conhecimento legal, ainda néo foi
o suficiente para que as institui¢des de ensino superior cumprissem as diretrizes constituidas na
Resolucado, de forma que os problemas ainda persistiriam, até que se tivesse a realizagdo plena de tais
ideias.

A educagdo como fator determinante para o desenvolvimento de um pais, torna-se peca
fundamental para aprimorar a democracia, ja que em seu contexto se vislumbra o encorajamento humano
na busca constante por seus direitos. A formagao de cidadaos conscientes de seu papel no meio social
sera importante para verificagdo do real nivel que se deve buscar para que se firme um pais igualitario,
em que a cidadania seja atuante (YANNOULAS, 2013).

A educagdo se configura como um processo amplo e multifacetado que vai além da mera
transmissao de informacgdes. Sua fungdo primordial reside no estimulo ao pensamento critico, na
promogao de novas perspectivas e na constru¢ao de um aprendizado continuo. Através da educacao, os
individuos desenvolvem a capacidade de reflexdo critica na tomada de decisdes, desvendando e
cultivando suas potencialidades.

Nesse contexto, o professor assume um papel fundamental como mediador do conhecimento,
facilitando a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Através do contato proximo e diario com
seus estudantes, o professor identifica os desafios presentes na sala de aula, reconhecendo-os a partir da
experiéncia e do conhecimento adquiridos em sua pratica cotidiana.

A linguagem utilizada pelo professor, assim como sua didatica, influenciam significativamente
a dindmica das aulas e o relacionamento com os alunos. Essa influéncia se estende a diversos aspectos,
incluindo atitude, valores e ética. O professor deve ser capaz de transformar conhecimento em saberes
praticos, saindo de sua zona de conforto e desempenhando efetivamente o papel que lhe cabe.

Veiga (2011) destaca a importancia da metodologia de ensino como um conjunto de ferramentas
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que orientam o processo de ensino e aprendizagem. A autora ressalta que a gestdo democratica na
educacdo exige uma compreensdo profunda dos desafios presentes nas praticas pedagdgicas, buscando
superar a dicotomia entre teoria e pratica. Através da metodologia, os educadores recuperam o controle
do processo e dos resultados do seu trabalho.

O professor, ao planejar seu caminho para alcancar os objetivos educacionais, utiliza a
metodologia como uma ciéncia que investiga ¢ propde solugdes para os desafios encontrados. E por
meio da agdo refletida e da reelaboracdo constante de sua pratica que o professor se torna um agente de
mudanga na escola e na sociedade, exercendo sua fun¢ao social com maestria.

Libaneo (2004) enfatiza o papel crucial do ensino no desenvolvimento das competéncias
cognitivas dos alunos, através da formagdo de conceitos ¢ do aprimoramento do pensamento tedrico.
Nesse processo, o professor atua como um guia fundamental, impulsionando os alunos a aprimorarem e
potencializarem sua aprendizagem.

Selma Pimenta (2005) chama a atencdo para a importdncia dada a formagio e ao
desenvolvimento profissional dos professores nos paises mais desenvolvidos, bem como para as
constantes inovagdes no campo da didatica. Essa preocupagao se traduz em politicas publicas que visam
promover a democratizagao escolar e social, garantindo melhores condi¢des de trabalho para os docentes
e mais recursos para serem aplicados em sala de aula.

O cenario educacional brasileiro enfrenta diversos desafios, especialmente no que diz respeito
a formacdo docente. Pimenta (2002) destaca a dissociagdo entre teoria e pratica na formagdo dos
professores, o que exige uma reorganiza¢ao curricular e mudancas significativas nas condi¢des de
trabalho da categoria. Além disso, a inadequacdo de muitas formagdes docentes limita o
desenvolvimento de saberes praticos essenciais para a profissdo e para a pratica diaria em sala de aula.

Superar esses desafios requer um compromisso com a constru¢do de um sistema educacional
brasileiro de qualidade. Investir na formagao continuada dos professores, promover a pesquisa ¢ a
inovagao na area da educacdo, e garantir melhores condi¢des de trabalho para os docentes sao medidas
essenciais para que a educagdo brasileira cumpra seu papel de impulsionar o desenvolvimento humano
e social do pais.

A transformagdo na escola quanto aos métodos e processos de aprendizagem, bem como quanto
aos conteudos, a fim de se romper com a tradicdo ocidental, que privilegia a racionalidade e o
pensamento logicomatematico, ndo potencializando o desenvolvimento global do ser humano ¢
destacada por Alarcdo (2004). Para que haja essa mudanga, faz-se necessario envolver nas decisdes
politico-administrativo-pedagdgicas os alunos, professores, funcionarios, pais e membros da sociedade.

Alencar et al. (2010) destacam a relevancia da formagéo docente para o atendimento educacional
especializado (AEE), enfatizando a necessidade de capacitar os professores para lidar com a
heterogeneidade de perfis e necessidades dos alunos. Essa capacitacdo instrumentaliza os docentes para

a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas, abrangendo aspectos como a adaptagdo curricular,
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o uso de estratégias diferenciadas e a promoc¢ao da acessibilidade. A tematica da formacao docente para
a inclusdo se consolida como um topico central em congressos cientificos e pesquisas na area
educacional, especialmente quando se consideram as agdes pedagogicas que visam a aprendizagem
significativa e de qualidade para todos os alunos. No entanto, ¢ crucial reconhecer que a formagdo
docente, por si s0, ndo garante o pleno éxito da educagao inclusiva.

Nessa toada, o papel da educacdo especializada tem sido o de tentar adaptar os alunos com
deficiéncia mental as exigéncias da escola comum tradicional. Esse suporte educacional visa
proporcionar aos alunos a aquisi¢ao de conhecimentos que complementam os conteudos curriculares do
ensino regular, capacitando-os a superar as limitagdes impostas pela deficiéncia (BATISTA, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) rompe com a logica da produgdo académica
tradicional, transcendendo os limites das metas rigidas e da padronizagdo do ensino. Ao invés disso,
propde um ambiente propicio para o desenvolvimento autdbnomo do aluno com deficiéncia mental,
respeitando seu ritmo e suas necessidades individuais.

O Decreto n° 6.571/2008 ¢ a Resolugdo n°® 4/2009 lancam as bases legais para o AEE, definindo
seus objetivos e diretrizes. Essa mudanca de paradigma marca a transicdo do AEE de um modelo
segregador e clinico para uma fungdo pedagdgica de vanguarda, com foco na inclusdo e no
desenvolvimento integral do aluno.

A partir da politica de educagdo inclusiva de 2008, o AEE se integra ao ensino regular,
complementando-o e enriquecendo-o. As Salas de Recurso Multifuncionais (SRM) se tornam espacos
estratégicos para o atendimento especializado, sem substituir a sala de aula regular, mas sim
promovendo a interag@o e o aprendizado colaborativo.

O AEE se destaca por oferecer um curriculo abrangente que vai além do ensino académico
tradicional. A inclus@o de linguagens e codigos especificos de comunicagdo, sinalizacdo e tecnologias
assistivas garante uma formagao completa e inclusiva para os alunos, preparando-os para os desafios da
vida moderna.

O acompanhamento e a avaliagdo do AEE sdo realizados por meio de instrumentos especificos,
assegurando a qualidade, a efetividade e o direcionamento individualizado do atendimento. Esse
processo ¢ feito em conjunto nas escolas regulares, centros de atendimento educacional especializado
(AEE) publicos ou conveniados.

O AEE se inicia na fase de nascimento, com servigos de estimulagdo precoce que visam o
desenvolvimento da aprendizagem. Esse acompanhamento deve estar disponivel em todas as etapas da
educag@o basica e ensino superior, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos ao longo da vida.

A matricula dos alunos em AEE ¢é computada duplamente no Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educac¢do Béasica e Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB),

garantindo recursos para a oferta e qualidade do atendimento. Essa medida demonstra o compromisso
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do Estado com a educagdo inclusiva e de qualidade para todos.

Para garantir a inclusdo plena, o AEE deve ser acessivel a todos os alunos que necessitem desse
atendimento. A preferéncia é pela realizacgdo do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais, no
contraturno da escola regular onde o aluno estuda, facilitando o seu desenvolvimento ¢ a intera¢do social.

A efetivagdo do AEE exige um esfor¢co conjunto de toda a comunidade escolar, incluindo
professores, gestores, pais e alunos. A escola, por sua vez, precisa contar com o apoio necessario do
poder publico para realizar as mudangas fisicas, estruturais e pedagogicas que garantam um ambiente
inclusivo e de qualidade para todos.

O Atendimento Educacional Especializado representa um passo fundamental na construgdo de
uma educacao verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos os alunos, independentemente de
suas necessidades. Através da colaboragdo e do compromisso de todos os envolvidos, podemos garantir
que cada aluno tenha a oportunidade de alcangar seu pleno potencial e contribuir para a construgao de

uma sociedade mais justa e equanime.

De acordo com a lei de Diretrizes de Bases da Educagao Nacional-9394\96, art. 58, a educagdo
especial ¢ “a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos portadores de necessidades especiais.” (LDB, 1996, cap. V, art. 58).

A inclusdo escolar tem como objetivo o acolhimento de todos os alunos sem excegdo. A
Educacio Inclusiva, portanto, significa educar todas as criangas em um mesmo contexto escolar. Com
a inclusdo, as diferencas ndo sdo vistas como problemas, mas como diversidade.

Com essa grande diversidade, a partir da realidade social, que tende a promover uma visao
diferente de mundo e ajuda a desenvolver oportunidades de convivéncia e troca de conhecimentos a
todas as criangas.

A Lei n® 7.853/89 trata do apoio as pessoas com necessidades especiais e sua integracdo social,
incluindo o direito dessas pessoas frequentarem escolas regulares.

Desse modo, ¢ essencial e obrigatério que a escola ofereca a rede de apoio e suporte adequada
e tenha em seu quadro docente professores qualificados para opoio desses alunos. O planejamento deve
ser adequado de acordo com as necessidades dos alunos, que levem em consideragdo suas necessidades
e potencialidades, possibilitando a inclusdo em classes comuns.

O artigo 208 da Constituigdo Brasileira especifica que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
De acordo com o RCNEI

A Escola Inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de século. E considerada Escola
Inclusiva aquela que abre espago para todas as criangas, abrangendo com necessidades especiais.

O principal desafio da Escola Inclusiva ¢ desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz

de educar a todas, sem discriminagdo, respeitando suas diferencas; uma escola que dé conta da
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diversidade das criancas e ofereca respostas adequadas as suas necessidades, solicitando apoio de
instituigoes e especialidades quando isso se fizer necessario.

E uma meta a ser perseguida por todos aqueles comprometidos com o fortalecimento de uma
sociedade democratica, justa e solidaria.

Batista complementa, ainda, que:

[...] as pessoas escolares que permitem ao aluno aprender e ter reconhecidos e
valorizados os conhecimentos que ¢ capaz de produzir, segundo suas possibilidades,
sdo proprias de um ensino escolar que se distingue pela diversidade de atividades. O
professor na perspectiva da educagao inclusiva, ndo ¢ aquele que ministra um “ensino
diversificado para alguns, mas aquele que prepara atividades diversas para seus alunos
(com ou sem deficiéncia mental) ao trabalhar um mesmo conteudo curricular. As
atividades ndo sdo graduadas, para atender a niveis diferentes de compreenséo e estdo
disponiveis na sala de aula para que seus alunos as escolham livremente, de acordo
com o interesse que tém por elas. (BATISTA, 2006, p, 13).

Nao podendo deixar de levar em conta, que no espaco escolar, a promogao da acessibilidade ¢
condicdo fundamental para a inclusdo e desempenho das criangas.

O trabalho promovido no ensino regular deve ser acolhedor para todas as criangas e, para que
isso ocorra, a acessibilidade precisa ser ofertada através das adaptagdes e de acordo ao curriculo.

E fundamental o respeito as necessidades especificas dos alunos incluidos, o que requer
transformacgdes na unidade de ensino, visando a constru¢do de um espago que esteja apto a receber todos
os alunos, com ou sem algum tipo de deficiéncia, sem barreiras ou constrangimentos, respeitando suas
diferencas.

E importante lembrar que ndo somente em escolas, como também em todos os espagos piiblicos
deve haver mudancgas para promocgdo da acessibilidade que asseguram o direito da pessoa como uma
deficiéncia de ir e vir livremente. Acima de qualquer diferenca, somos todos cidaddos com deveres e

direitos a serem cumpridos e assegurados pela sociedade.

2.4 REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INCLUSIVA

A educagdo é um meio privilegiado para favorecer a inclusao social dos cidaddos, mas ainda
demonstra uma concepcdo médico-psicopedagdgico para identificar e atender os alunos com
necessidades especiais. Focaliza a deficiéncia centrada no individuo, desconsiderando a influéncia do
fator social.

Esse contexto demonstra que a escola necessita passar por uma transformagao, fundamentada

em um projeto politico pedagdgico que garante o acesso e a permanéncia do aluno na escola. A escola

necessita alterar suas concepgdes, metodologias, praticas pedagdgicas e espagos fisicos, para que os
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alunos sejam atendidos em suas peculiaridades sendo, portanto, realmente incluidos no ambiente

escolar.

A pedagogia adotada na escola inclusiva deve ser a pedagogia voltada a crianca como um todo.
A escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto pedagogico e verificar se ele esta

voltado para a sua diversidade.

A pessoa com necessidades especiais tem direito a Educagdo, resguardados por lei, independente
de género, etnia, idade ou classe social. O acesso a escola compreende ndo somente a matricula, mas a

apropriacdo do saber e das oportunidades educacionais.

Porém, ao pensarmos em educagdo inclusiva, devemos pensar em alguns pressupostos. A
formagdo de professores, o investimento nos demais profissionais que poderdo assessorar e orientar 0s
professores (fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeuta educacional), qual metodologia e materiais.

Segundo Aranha (2004):

a escola que pretende ser inclusiva deve se planejar para gradativamente
implementar as adequacdes necessarias, para garantir o acesso de alunos com
necessidades educacionais especiais a aprendizagem e ao conhecimento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escola deve estar organizada de forma que todos os alunos, independente de classe, género,
raca ou necessidades educacionais especiais, possam conviver e aprender juntos, interagindo,

respeitando as diferengas e aprendendo com elas.

Deve buscar, portanto, desenvolver o potencial maximo do aluno, respeitando as diferencgas e
os limites de cada um, favorecendo as interagdes entre os alunos, flexibilizando o curriculo de forma

que seja previsto praticas heterogéneas e inclusivas.

Para ter um sistema de educag¢ao inclusiva de qualidade sdo necessarias algumas transformacoes

nos saberes e nas praticas de todos os sujeitos envolvidos no ambito educacional.

A atencdo deve estar especialmente voltada para os alunos que tém alguma necessidade
educacional especial com o objetivo de promover a interatividade entre a familia, escola e sociedade, a

fim de propiciar uma inclusdo educacional e social.

E mesmo com todo o percurso de lutas pelos direitos que foi e ainda ¢ enfrentado, e a conquista
por esses direitos, nem sempre eles sdo materializados. Existe a lei regulamentada, a batalha e a
cobranga, o que falta ¢ a materializacdo estatal desses direitos. Aquilo que ndo nos atinge, ndo nos cabe.
Talvez essa seja a percepgdo da sociedade e do Estado. No entanto, quando se ha direito, ha também

cobranca, ¢ ha milhdes de brasileiros atingidos pela falta de acesso a esses direitos e pela exclusdo
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vivenciada diariamente.

A luta ndo acaba no final dessas linhas, ¢ necessario batalhar todos os dias contra o preconceito,
mas também a favor de uma educacgdo publica, integral e de qualidade, que possa atender de forma
equanime todos os cidaddos. Pois como ¢ sabido, apenas a educagdo transforma. “Educagdo ndo

transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Paulo Freire.

Esta reflexdo € necessaria a fim de que se busque transformar uma escola comum em “escola
inclusiva”, para que realmente seja garantido o acesso e a permanéncia de todos os alunos com
necessidades especificas, propiciando o acesso aos conteudos basicos, de forma a garantir uma educagdo

de qualidade a todos.
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