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RESUMO:

O presente trabalho apresenta a concepcdo de um grupo de estudantes com relagdo ao Protagonismo
Docente, observando a pedagogia freiriana a partir de uma Revisdo Bibliografica. Esse trabalho, faz parte
das atividades metodoldgicas da disciplina de “Fundamentos Socio-historicos da Educagdo” do curso de
Letras da Universidade Federal da Paraiba/campus 1V. O trabalho foi realizado como um artigo, o qual se
inicia, apresentando a educacao atual como um complexo desafio que precisa de reflexdes mais abrangentes
para haver uma educacao significativa e inclusiva. Foi proposto uma analise, tendo como base a pedagogia
freiriana, trazendo inicialmente o método tradicional de ensino e os seus reflexos na educacdo. Emseguida,
a analise parte para a contextualizacdo da Pedagogia Freiriana, tendo como base a “Pedagogia da
Autonomia”, de Freire (1996) e complementando essa analise com as ideias de Bulgraen (2010) e os
Parametros Curriculares Nacionais (2001). O artigo também traz a analise dos desafios e perspectivas do
Protagonismo Docente, tendo como base a bibliografia de Dewey (1916), Piaget (1926), Vygotsky (1978),
Demo (1994 - 1998), Freire (1996), Arendt (1958), Brasil (2020), Duarte (2018), Ledo (1999), Libaneo
(1994), Volkweiss (2019) e Novoa (1992). Ao final da reviséo bibliogréfica contida nesse artigo, foi possivel
observar que a pedagogia tradicional vive até hoje, sua raiz foi de uma for¢a muito grande e mantém essa
influéncia atualmente. Dessa forma, é necessario que o professor seja mais do que um transferidor de
contetido, mas auxilie os estudantes a pensar, criticar e dialogar. Foi observado o verdadeiro papel do
professor mediador em suas ac¢des, almejando um ensino que fortaleca os conhecimentos construidos e
elaborados pela humanidade ao longo da histéria, e assim, possam contribuir na formagdo de uma sociedade
pensante.

Palavras Chave: Pedagogia Freiriana, Ensino tradicional, Protagonismo Docente.
INTRODUCAO

A educacdo contemporanea enfrenta desafios complexos que demandam uma reflexdo
profunda sobre o papel do educador e as praticas pedagogicas adotadas. Nesse contexto, 0
protagonismo docente emerge como um conceito fundamental, destacando a importancia do papel
ativo e transformador dos professores na construcdo de uma educacéo significativa e inclusiva.

Este artigo, por meio de um estudo bibliografico, propde uma analise abrangente do
protagonismo docente a luz da pedagogia freiriana, explorando as contribuicGes tedricas e praticas
de Paulo Freire, bem como de outros autores relevantes, para a formacdo de educadores
comprometidos com uma pratica educativa libertadora e democratica.

Paulo Freire, renomado educador, filosofo e escritor brasileiro, é reconhecido
mundialmente por suas contribuicfes para a pedagogia critica. Sua obra mais famosa, Pedagogia
do Oprimido, publicada em 1968, revolucionou a forma como muitos pensavam sobre o0 processo

educativo.
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Em Pedagogia da Autonomia, publicada em 1996, Freire expande suas reflexdes sobre a
pratica educativa, oferecendo orientagdes valiosas para educadores comprometidos com a
formacéo de sujeitos autbnomos e criticos. Neste livro, ele destaca a importancia da autonomia do
educando e do educador como elemento central do processo educativo, propondo uma abordagem
pedagogica baseada na praxis, no dialogo e na conscientizagéo.

Além de Paulo Freire, outros autores serdo abordados ao longo deste artigo para enriquecer
a compreensdo do tema. Suas contribuigdes serdo fundamentais para uma andlise critica e
abrangente do protagonismo docente e suas implicacGes na pratica educativa. Ao longo deste
trabalho, examinaremos os principais conceitos e reflexdes presentes na obra Pedagogia da
Autonomia e de outros autores, relacionando-o0s ao conceito de protagonismo docente. Além disso,
destacaremos a importancia do didlogo, da autonomia do educando e da praxis pedagogica como
elementos fundamentais para uma educacdo libertadora e democratica.

Os temas abordados neste artigo serdo organizados em trés topicos principais. No primeiro
topico, exploraremos 0s métodos tradicionais de ensino, que predominaram por muito tempo nas
praticas educativas, caracterizados pela transmissdo unidirecional de conhecimento, pouca
interacdo entre professor e aluno, e énfase na memorizacgéo e reproducao de conteudo.

No segundo topico aqui, aprofundaremos nossa compreensdo da pedagogia freiriana,
destacando os principios fundamentais propostos por Paulo Freire em sua obra Pedagogia da
Autonomia. Abordaremos temas como dialogo, préxis pedagogicas e a valorizacdo dos saberes
prévios dos alunos.

No ultimo tépico, discutiremos os desafios enfrentados pelos educadores na promocao do
protagonismo docente e as perspectivas para supera-los. Analisaremos questdes como resisténcia
institucional & mudanga, escassez de recursos educacionais e o papel das politicas educacionais na
promocdo do protagonismo docente.

Através da analise desses topicos e das contribuicGes de diversos autores, esperamos
fornecer insights tedricos e praticos, que possam inspirar reflexdes e agdes concretas para promover
uma educacdo mais democratica, inclusiva e transformadora. Mediante ao exposto, a seguir
aprofundaremos nos métodos tradicionais de ensino, que servira como ponto de partida crucial para

nossa compreensao do protagonismo docente.

METODO TRADICIONAL DE ENSINO

O protagonismo docente se traduz aumdos aspectos primordiais de vislumbrar no professor
a capacidade de se colocar como formador de seus pares e desenvolver propostas de formacao
continuada comautonomia, dinamismao, criatividade e reflexdo a partir da sua pratica. Porém, antes
de adentrarmos nesse Vviés de pensamento, devemos voltar um pouco no tempo relembrando como
era 0 método de ensino antes da proposta pedagogica Freiriana. E fundamental termos esse contra
ponto para entendermos alguns processos de evolugdo na educacéo, desde 0 método tradicional de
ensino, dando seguimento aos métodos que revolucionou positivamente a educacéo, direcionado
apedagogia Freiriana.

A educacéo aos longos dos anos constituiu em processos heterogéneos que repercutiu em
transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas nas civilizagdes. Sabemos que as tecnologias anos

atras ndo tinham a mesma proporgao como atualmente. A tecnologia se traduzia como um produto
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ainda em aprimoramento.

Quando falamos do sistema tradicional de ensino, levamos em consideracdo que o
educador ¢ a figura central e o Unico detentor do conhecimento. Por sua vez, reduzindo o estudante
a um mero espectador em sua aula. No inicio do século XIX surgem os sistemas nacionais de
ensino e se embasavam no que dizia que a educacdo é direito de todos e deverdo estado, como
afirma a Constituicdo (2020): “Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada como a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo parao
trabalho.” (Brasil, 2020, p. 109).

A vista disso, a educaco é um principio fundamental para uma sociedade, estabelecendo
garantir aos individuos uma educacao de qualidade por direito e sendo dever do estado propiciar
meios e incentivos, para que assim, sejam cumpridos, visando o seu preparo para efetivar o
exercicio da cidadania. No ensino tradicional a educacéo é visada diretamente no orientador. Ele
instituia uma aula no qual o educando tinha a obrigacao de cumprir as regras imposta pelo professor
e também seguindo um sistema de ensino conteudista, no qual a transmissdo dos conteudos

direcionava a memorizagéo. De acordo com Denise Ledo (1999):

“A abordagem tradicional do ensino parte do pressuposto que a inteligéncia é uma
faculdade que torna o homem capaz de armazenar informacdes, das mais simples, as
maiscomplexas. Nessa perspectiva é preciso decompor a realidade a ser estudada com
0 objetivo de simplificar o patrimdnio de conhecimento a ser transmitido ao aluno que,
porsua vez, deve armazenar tdo somente os resultados do processo” (Ledo, 1999, p.
190)

Entretanto, a educacdo deu avancgos, desvinculando-se dos contetidos memorizados, pois
metodologicamente ela é abrupta e momentanea. Com o passar do tempo todo o aprendizado era
esquecido, e logo ndo havia aprendizado. Devemos pensar sempre vencer as barreiras da ignorancia
e do comodismo no ensino. “Aescola ndo atrai seus alunos. Para isso precisa se reinventar e tornar-
se mais cativante, atraente e, por que ndo, mais dindmica ao olhar do educando” (Duarte, 2018, p.
09). Devemos, enquanto docentes, instigar os educandos a pensar por si so, dialogar e serem
criticos ativos no meio social. Nesse sentido, fato este que, ndo deixemos a alienacdo garantir
espacos no ambito escolar, e sim propiciar na escola, uma educacdo de qualidade, construtiva,
interativa e que produza saberes, promovendo o pleno desenvolvimento do individuo como
cidaddo.

O papel da escola tradicional é propriamente destinar ao educando desenvolver por seu
proprio mérito, articulado pelos conhecimentos obtidos a partir do docente, de uma forma
extremamente mecanica e conteudista. Nesse sentido, as particularidades apresentadas pelos
educandos ndo eram respeitadas. Praticamente o educando tornavam-se independentes das
especificidades e o professor seria 0 dono do saber e do conhecimento. Deixa-se assim vigente, a
configuracdo do professor como sujeito ativo, e o aluno como sujeito passivo. Sujeito este, que
deveria apenas receber o conhecimento e por si s, desenvolvendo suas caracteristicas sociais,
politicas e humanas.

Podemos observar que o professor, ndo se preocupava com o desenvolvimento da
aprendizagem do estudante e sim com o conteudo repassado em sala de aula. Como exemplifica
Volkweiss (2019):
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“Professores que ndo sdo protagonistas dificilmente instigardo seus alunos a sé-los. [...]
hamuitos professores que apenas repassam aulas copiadas, utilizam-se de textos
prontos, escritos por outros alguém, sem pouco ou nada a acrescentar ou refletir. N&do se
posicionamcriticamente frente a fatos, situacdes, apenas expBem, de forma quase
mecénica, uma selecdo de conteudos muitas vezes descontextualizadas e
fragmentadas.” (Demo, 1998 apud Volkweiss, 2019, p. 03)

Para os educandos que tinham dificuldades de adaptagéo no ensino tradicional, geralmente
procuravam um curso profissionalizante contextualizado no puro ensino, sem nenhum
desenvolvimento humano. Desse modo, o afirma-se que o professor era o centro de todo processo
educativo, exclusivamente destinado a transmissdo de conteldo, visto com a “divindade da
educacao” o doutor de toda a sapiéncia incontestavel. Aexperiéncia que o educando deve vivenciar,
é ter aproximacgao ao acesso democratico, conhecimentos, dinamizacgdo de dialogos e experiéncias,
ideias, possibilitando na conducéo ao conhecimento do mundo fisico e social. Como caracteriza
Volkweiss (2019):

“A escola ¢ o espago de procura e experimentagdo em que 0 jovem vai exercitar sua
autonomia, ainda que relativa, em relacdo ao mundo adulto. Portanto, educar de forma
queo estudante seja protagonista de sua aprendizagem € criar espagos para que ele possa
empreender, nele préprio, a construcéo de seu ser. (Volkweiss, 2019, p. 05).

Aescola se torna um lugar, onde se raciocina, cujo ambiente convenientemente disciplinado
para o educando ndo se dispersar, de tal forma que o interesse seja dos alunos em geral, 0 ensino
aberto para eles, condiz na necessidade de irem atras e demonstrarem essa vontade de aprender.
Dessa maneira, podemos afirmar que o ensino tradicional estd direcionado a uma pedagogia
baseada em verdades impostas pelos professores para com os educandos através do ensino
conteudista. Essa articulacdo de ensino era basicamente focada nos valores tradicionais, cujo
intuito, de prepara-los para a vida. Por sua vez, o ensino tradicional ndo se voltava ao educando,
pois ele ndo podia contestar e nem levantas opinides. A funcéo de aprendizagem do educando,
exercia a fungéo crua e decorativa e o professor de transmitir o conhecimento de forma direta.

A falta de dinamismo, fazia com que certos alunos aprendessem e outros nao, ja que a
capacidade de aprendizagem varia entre as pessoas, pois cada umtem sua forma de aprender. Nesse
contexto educacional o processo de educacdo que deveria envolver professor-aluno e ensino-
aprendizagem e/ou vice-versa, ¢é falho, pois o professor é visto como um ditador em sala de aula,
epraticamente ndo ha uma relagédo entre educador e educando. O professor € como uma maquina
derepassar conhecimento, para o professor que utilizava do ensino tradicional, os educandos eram
simplesmente educandos, ndo existindo especificidade entres os educandos.

Para os educandos que tinham dificuldades de adaptacé@o no ensino tradicional, geralmente
procuravam um curso profissionalizante contextualizado no puro ensino, sem nenhum
desenvolvimento humano. Desse modo, o afirma-se que o professor era o centro de todo processo
educativo, exclusivamente destinado a transmissdo de conteudo, visto com a “divindade da
educacao” o doutor de toda a sapiéncia incontestavel. Aexperiéncia que o educando deve vivenciar,
é ter aproximacao ao acesso democratico, conhecimentos, dinamizacdo de dialogos e experiéncias,
ideias, possibilitando na conducdo ao conhecimento do mundo fisico e social. Como caracteriza
Volkweiss (2019):

“A escola ¢ o espago de procura e experimentacdo em que o jovem vai exercitar sua
autonomia, ainda que relativa, em relacdo ao mundo adulto. Portanto, educar de forma
queo estudante seja protagonista de sua aprendizagem é criar espacos para que ele possa
empreender, nele préprio, a construcao de seu ser. (Volkweiss, 2019, p. 05).
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Aescola se torna um lugar, onde se raciocina, cujo ambiente convenientemente disciplinado
para o educando néo se dispersar, de tal forma que o interesse seja dos alunos em geral, 0 ensino
aberto para eles, condiz na necessidade de irem atras e demonstrarem essa vontade de aprender.
Dessa maneira, podemos afirmar que o ensino tradicional esta direcionado a uma pedagogia
baseada em verdades impostas pelos professores para com os educandos através do ensino
conteudista. Essa articulacdo de ensino era basicamente focada nos valores tradicionais, cujo
intuito, de preparé-los para a vida. Por sua vez, o ensino tradicional ndo se voltava ao educando,
pois ele ndo podia contestar e nem levantas opinides. A funcdo de aprendizagem do educando,
exercia a fungéo crua e decorativa e o professor de transmitir o conhecimento de forma direta.

Alguns professores na rede de ensino, ainda utilizam desse método de ensino,
permanecendo raizesamargas do passado sendo utilizadas no presente. Dessa forma, Denise Ledo
(1999) afirma:

“Nao ¢é falso afirmar que o paradigma de ensino tradicional foi um dos principais a
influenciar a pratica educacional formal, bem como o serviu como referencial para os
modelos que o sucederam através do tempo. Interessante é perceber que a escola
tradicional, continua em evidencia até hoje.” (Ledo, 1999, p. 188)

Nesse sentido, apesar da crescente evolugdo no ambito educacional e também no ensino,
oensino tradicional, presentemente, serve-se como um pilar da pratica educacional. Como um
referencial, como um modelo que se vem se perpetuando no decorrer do tempo. Sabemos que
muitos fatores foram modificados, seja nas leis/regimentos, em novas propostas de
ensino/aprendizagens, e entre outros avangos, que proporcionaram novas praticas educacionais.

Porém, ainda existem raizes que séo utilizadas através do modelo tradicional de ensino,
atualmente. Segundo Duarte (2018) “O processo pedag0gico precisa-se comunicar com essa nova
realidade, adotando metodologias mais participativas que transformem os alunos em seres mais
pensantes e mais ativos, comaulas mais voltadas para o aluno do que para os contetidos.” (Duarte,
2018, p.9). Essa nova realidade condiz em transformacdes progressistas, no qual a educagéo possa
acompanhar a mesma evolugdo com a sociedade, possibilitando um dinamismo com a escola e
praticas pedagogicas, contextualizadas na pratica de ensino e na aprendizagem dos alunos.

Escolas engessadas pelo rigoroso modelo tradicional de ensino ndo sdo atrativas para as
novas geracOes de alunos, pois a avango tecnoldgico se tornou a principal ferramenta no atual
mundo moderno. Dar continuidade ao modelo tradicional de ensino, possibilita o atraso na
evolucao educacional e das praticas pedagogicas, afetando diretamente no ensino e aprendizagem,

se tornando enrijecidos. Duarte (2018), expde da seguinte forma:

“O aluno nao quer mais vestir a roupagem de aluno que apenas coleciona a informagao
aele repassada, ndo assumindo o caminho de sua aprendizagem com questionamentos
e problematizacdes. Esse aluno passivo ndo tem divida, ndo interfere no curso da aula
ministrada. O modelo que esta em xeque valoriza como “bom” aluno aquele que néo
questiona seu mestre, que ndao checa o conhecimento do professor, que ndo da trabalho.
Nesse modelo tradicional, os planos e materiais didaticos feitos pelo professor em um
anopodem e, comumente sdo reutilizados de forma mecanica para as turmas vindouras
sem serem atualizados ou terem contribui¢des incorporadas dos discentes.” (Duarte,

2018, p. 10).
Freire (1996), ainda ressalta:

“Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condicoes
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
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e historico, como ser pensante, comunicante” (Freire, 1996, p.22)

Mediante esses contextos, podemos afirmar que o ensino tradicional inconsolida as
condicdes que os educandos possam deixar de ser passivos para serem pessoas ativas, pensantes
eautocriticos. Docente ndo esta para ditar as regras e soO transferir conhecimento para os alunos
em sala de aula, mas sim, serem mediadores e instigadores, para que assim, 0s alunos possam
refletir,pensar, criar possibilidades, discutir experiencias e estar envolvidos na construgéo do seu
préprio conhecimento. As escolas e 0 modelos de ensino possam ser atrativos, com acesso a
materiais didaticos diversificados e atualizados, como também articular praticas pedagdgicas que
favorecam experiencias pedagoOgicas inovadoras propiciando no desenvolvimento da
aprendizagem.

A falta de dinamismo, fazia com que certos alunos aprendessem e outros nao, ja que a
capacidade de aprendizagem varia entre as pessoas, pois cada umtem sua forma de aprender. Nesse
contexto educacional o processo de educacdo que deveria envolver professor-aluno e ensino-
aprendizagem e/ou vice-versa, é falho, pois o professor € visto como um ditador em sala de aula,
epraticamente ndo ha uma relagéo entre educador e educando. O professor € como uma maquina
derepassar conhecimento, para o professor que utilizava do ensino tradicional, os educandos eram
simplesmente educandos, ndo existindo especificidade entres os educandos.

Portanto, pode-se afirmar que nesta pedagogia, hd uma redugdo do processo educativo,
exclusivamente uma de suas dimensdes: a dimenséo do saber. Mesmo com a pedagogia tradicional
tendo varias falhas e defeitos, ndo ha como néo dizer que ndo ha pontos positivos nela, fato este
que faz com que perdure até hoje algumas marcas dessa educagdo. Esta pedagogia trazia ao
individuo uma capacidade decorativa imensa, ja que era a base da aprendizagem. Outro fator
importante, a forca de determinacdo imposta pelo professor ao educando, caracterizando
praticamente na obrigacdo para ter disciplina. Nao se tinha preocupacéo de possiveis traumas no
educando, a partir disso, ser forte e disciplinado era necessario.

As situacdes sociais muitas vezes afetam diretamente no ambito escolar, principalmente no
contexto dominado pelo fanatismo religioso, politico e econdmico, nos quais as pessoas eram
educadas a seguirem determinados parametros sociais, condicionando seres humanos responsaveis,
moralmente fortes e preparados para a vida. Entretanto, podemos dizer que em alguns aspectos
minimalista que sejam, a pedagogia tradicional ainda se perpetua presentemente na educacao.

Portanto, a educacdo brasileira necessita de praxis pedagogicas que ndo sejam de forma
provisoria, e sim, que abrace um plano fundamentado com novas atualizacGes e perspectivas, pois
ela sempre deve estar unida e atenta aos novos reflexos sociais, politicos, culturais e tecnoldgicos.
Direta ou indiretamente, trazem influéncias no contexto educacional. Vale também salientar, que
ndo sé o professor, como todo o corpo pedagogico escolar, deve estar antenado aos processos de
ensino/aprendizagem, educador/educando, para que essas relacdes possam ser proporcionadas de
forma mais humana e estratégica. O professor ndo deve se limitar a ser o mediador do
conhecimento, e sim exercer a¢6es pedagogicas que sejam atribuidos em seu ensino, enfatizando
a socializacdo, a interdisciplinaridade, o uso das tecnologias, a aprendizagem contemporanea e
torna os educandos como protagonista de todo processo, permeando todo trabalho pedagdgico

voltado a aprendizagem dos educandos e contribuindo na formacéo de uma sociedade pensante
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CONTEXTUALIZACAO DA PEDAGOGIA FREIRIANA NA EDUCACAO

Na contextualizacdo da obra Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, podemos
acrescentar algumas reflexdes sobre a influéncia e o legado dessa obra na educagéo contemporanea,
bem como sua relevancia para os desafios enfrentados pelos educadores e pela sociedade
atualmente. E importante ressaltar que, desde sua publicacdo, Pedagogia da Autonomia tem sido
amplamente estudada e debatida ndo apenas no Brasil, mas em todo o0 mundo. A obra de Freire
transcende fronteiras geogréficas e culturais, inspirando educadores em diferentes contextos e
realidades educacionais.

Além disso, Pedagogia da Autonomia é frequentemente citada como uma referéncia
fundamental para repensar os fundamentos e as praticas da educacdo em um contexto marcado por
rapidas mudancas sociais, tecnologicas e culturais. Freire prop&e uma abordagem pedagdgica que
valoriza a autonomia, o dialogo e a praxis como instrumentos essenciais para a formacdo de
cidaddos criticos, ativos e participativos.

No cenario atual, em que a educacdo enfrenta desafios como a excluséo social, a
desigualdade de oportunidades e a falta de engajamento dos estudantes, as ideias de Freire
continuam a ser uma fonte de inspiracédo e orientacdo para educadores comprometidos com uma
prética educativa mais inclusiva, democratica e humanizadora. “E exatamente nesse sentido que
devemos considerar as experiéncias sociais acumuladas de cada aluno e seu contexto social, de
modo a construir a partir dai, um ambiente escolar acolhedor em que o aluno se sinta parte do todo
e esteja totalmente aberto a novas aprendizagens.” (Bulgraen, 2010, p. 33)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2001), o enfoque social oferecido aos
processos de ensino e aprendizagem traz para a discussao pedagdgica aspectos de grande
relevancia, em particular no que se refere ao modo como se devem entender as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizagem, a relacéo interpessoal nesse processo, a relagdo entre educacao
e cultura, ao papel da acdo educativa ajustada as situacOes de aprendizagem e as caracteristicas
da atividade mental construtiva do aluno em cada momento de sua escolaridade.

Assim, ao contextualizar a obra Pedagogia da Autonomia, é importante destacar ndo apenas
seu impacto no passado, mas também sua relevancia para os debates e as praticas educacionais

contemporaneas.

A obra de Freire permanece como um farol de esperanca e um convite a reflexdo sobre o
papel da educacgéo na construcdo de um mundo mais justo, igualitario e solidario. No contexto da
obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire expande suas reflexdes sobre a pratica educativa,
oferecendo orientaces valiosas para educadores comprometidos com a formacao de sujeitos
autdbnomos e criticos. Publicado em 1996, o livro surge em um momento de questionamento sobre
0s rumos da educacéo e da sociedade brasileira, marcado por desafios e transformac@es politicas,
econdmicas e culturais.

Ao longo da obra, Freire defende a importancia da autonomia do educando e do educador
como elemento central do processo educativo. Ele argumenta que a verdadeira educacdo nao se
limita a transmissdo de conteudo, mas busca desenvolver a capacidade dos estudantes de pensar
criticamente, questionar, investigar e transformar a realidade em que estéo inseridos. Partindo de

sua experiéncia como educador e de sua visao humanista e libertadora, Freire apresenta principios
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e praticas fundamentais para uma educacdo libertadora e democréatica. Nesse sentido, o ensino tem,
portanto, de acordo com Libaneo (1994), como funcéo principal garantir o processo de transmisséo
e assimilacdo dos contetidos do saber escolar e, através desse processo, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos, de maneira que, o professor planeje, dirija e comande o
processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade prépria dos alunos para a
aprendizagem.

Paulo Freire destaca a necessidade de respeitar a autonomia dos educandos, reconhecendo
seus saberes prévios e incentivando sua participacdo ativa no processo de aprendizagem. Além
disso, enfatiza a importancia do dialogo como instrumento essencial para a construcdo do
conhecimento e parao fortalecimento da relagéo entre educador e educando. Freire (1996) ressalta
que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, pois somente quem reconhece e valoriza o
conhecimento do educando pode contribuir para sua transformacdo por meio de uma prética
educativa emancipadora. Segundo o autor, o didlogo é fundamental na préatica educativa
libertadora, pois é por meio dele que o0s sujeitos se reconhecem como seres inacabados, em
constante processo de construgéo de si e da realidade.

Adicionalmente, Freire (1996) enfatiza que a educacdo ndo pode ser neutra, pois sempre
implica uma posicao politica e ética diante da realidade. O educador deve estar consciente de sua
responsabilidade social e comprometido com a transformacao da sociedade. Para ele, a autonomia
ndo é um presente dado, mas um direito conquistado. Cabe ao educador criar as condi¢des para que
0s educandos exercam sua autonomia e se tornem sujeitos criticos e conscientes de sua propria
historia. A ética na educacéo, segundo Freire (1996), vai além de um conjunto de normas e regras;
ela implica uma postura ética diante da vida, fundamentada na solidariedade, no respeito a
diversidade e na defesa dos direitos humanos. Freire ressalta que o dialogo auténtico ndo pode ser
impositivo, mas sim dialogico, permeado pela escuta atenta, pelo respeito mutuo e pela abertura
ao aprendizado matuo.

Ele acredita que é por meio do diadlogo que os sujeitos se reconhecem como seres
inacabados, em constante processo de construcao de si e da realidade. Outro ponto essencial na

Pedagogia da Autonomia é a valorizacao dos saberes prévios dos educandos.

Freire (1996) enfatiza que o0s alunos ndo sdo meros receptores passivos de conhecimento,
mas sujeitos ativos e construtores de sua propria aprendizagem. O educador deve reconhecer e
valoriza os saberes populares, culturais e experienciais dos alunos, integrando esses
conhecimentos ao processo educativo de forma critica e reflexiva.

Além do exposto, Freire destaca a importancia da praxis pedagdgica, ou seja, da acdo-
reflexdo-acdo, como elemento central do processo educativo. Ele argumenta que a pratica educativa
deve ser orientada pela reflexdo critica sobre a realidade, visando a transformacdo social e a
promocdo da justica e da igualdade. Nesse sentido, o educador deve estar sempre atento as
dimensdes politicas, éticas e sociais de sua pratica, buscando constantemente aprimorar sua atuacdo
e seu compromisso com uma educacéo libertadora e emancipatoria.

Portanto, o livro "Pedagogia da Autonomia"” de Paulo Freire se destaca como uma obra
fundamental para repensar os fundamentos e as préaticas da educacgdo, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democrética. Sua relevancia perdura até os
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dias atuais, inspirando novas gerac6es de educadores e alimentando o debate sobre os desafios e as
possibilidades da educagéo.

Isso destaca a importancia de envolver os alunos em experiéncias de aprendizados
significativos que os conectem com a realidade e os capacitem a agir como agentes de mudancas
em suas comunidades. Jean Piaget, no livro The Language and Thought of the Child, aborda que
"o principal objetivo da educacdo € criar pessoas capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente
repetir o que outras geracOes fizeram™ (Piaget, 1926, p.15). Evidenciando a necessidade de uma
abordagem educacional que promova a criatividade e a inovagdo. As ideias de Piaget sobre a
importancia de criar pessoas capazes de fazer coisas novas, destacam a necessidade de uma
abordagem educacional que promova a criatividade, o pensamento critico e a resolugdo de
problemas. Isso implica em dar aos alunos a liberdade e o0 apoio necessarios para explorarem suas
préprias ideias e perspectivas, em vez de simplesmente reproduzir informagdes pré-existentes.

Lev Vygotsky, em seu livro Mind in Society: The Development of Higher Psychological
Processes, destaca que "a aprendizagem é mais do que a aquisicdo de capacidades Uteis; € a
aquisicdo de um self pelo outro, de uma identidade cultural® (Vygotks, 1978, p.45). As
contribuicbes de Vygotsky ressaltam a importdncia da interacdo social no processo de
aprendizagem. Isso sugere que os alunos se beneficiamao trabalhar em colaboragcdo comseus pares
e com seus professores, compartilhando ideias, construindo conhecimento coletivamente e
desenvolvendo uma compreensdo mais profunda dos conceitos.

Pedro Demo, no livro Educacéo e conhecimento: aproximagdes necessarias, argumenta
que "educacéo é mais do que instrucgéo, é processo permanente e intencional de convivéncia social,
de interacdo humana" (Demo, 1994, p.32), sublinhando a relevancia das relagdes interpessoais na
educacéo. Pedro Demo reforca a ideia de que a educacéo vai além da mera instrucdo, enfatizando
a importancia das relacdes interpessoais e da convivéncia social no processo educacional. 1sso
destaca a necessidade de criar ambientes de aprendizado inclusivos e acolhedores, nos quais 0s
alunos se sintam valorizados e apoiados em sua jornada de desenvolvimento de aprendizagem.

A pedagogia Freiriana, enraizada nos principios da conscientizacdo, autonomia e praxis,
propde uma abordagem participativa da educacéo, nos quais professores e alunos estdo envolvidos
em um dialogo critico e reflexivo. Freire (1996) enfatiza a interdependéncia entre ensinar e
aprender, destacando que ambos 0s processos estdo intrinsecamente ligados e 0s sujeitos
envolvidos ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina também aprende ao
ensinar, e quem aprende também ensina ao aprender. (Freire, 2020, p 25). Essa interdependéncia
entre educadores e educandos ressalta a importancia do didlogo e datroca de experiéncias na pratica
educativa.

Da mesma forma, as ideias de Hannah Arendt sobre a importancia do espaco publico e do
didlogo na formacdo de cidaddos responsaveis, ressoam profundamente com a necessidade de
promover uma cultura de participacdo e engajamento na sala de aula. Arendt (1958) enfatiza que
0s espacos publicos sdo fundamentais para a interacdo social e o intercAmbio de ideias,
promovendo assim, uma esfera de dialogo e participacéo civica. Ao criar espacos de encontro de
diferentes perspectivas, podem ser compartilhadas e debatidas, os professores podem cultivar um

senso de pertencimento e responsabilidade civica, entre seus alunos.
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Por fim, Antonio Névoa, no livro: Os professores e a sua formacao, defende que "a escola
é 0 lugar onde se constroi um conhecimento elaborado, critico, e é também o lugar onde se aprende
a conviver com a diferenca™ (Ndvoa, 1992, p.102), destacando o papel fundamental da escola na
formacdo de cidaddos criticos e conscientes. As ideias de NOvoa sobre a construgdo do
conhecimento critico e a convivéncia com a diferenga, destacam a importancia de promover uma
educacdo que prepare 0s alunos para viveremem uma sociedade plural e diversificada. Isso implica
em cultivar um ambiente escolar possibilitando todas as vozes que sejam ouvidas e respeitadas, e
que os alunos se sintam capacitados a expressar suas proprias ideias e opinides.

As citagOes desses renomados educadores destacam a importancia do protagonismo docente
e da participacdo ativa dos alunos no processo educativo. Elas ressoam com a ideia de que a
educacéo vai além da mera transmissdo de conhecimento; ela é um processo dindmico e interativo,
no qual tanto os professores quanto os alunos desempenham papéis ativos e colaborativos. Além
das questdes institucionais e conceituais, € fundamental abordar os desafios e oportunidades
presentes em contextos socioecondmicos diversos. Disparidades de recursos, acesso desigual a
educacdo de qualidade e barreiras linguisticas e culturais sdo apenas alguns dos obstaculos
enfrentados por educadores e alunos em diferentes regides e comunidades.

Além disso, é essencial considerar o papel das politicas educacionais na promogao ou
limitagdo do protagonismo docente. Politicas governamentais relacionadas a formagdo de
professores, financiamento da educacdo e avaliagdo do desempenho escolar, tém um impacto
significativo na autonomia e na capacidade dos professores de inovar emsuas praticas pedagogicas.

A colaboracéo interdisciplinar surge como outro aspecto crucial na promocdo do
protagonismo docente. Parcerias entre professores de diferentes disciplinas e profissionais de areas
relacionadas, como psicologia, assisténcia social e satde, podem oferecer suporte abrangente aos
alunos e promover abordagens educacionais positivas. A integracdo de conhecimentos e recursos
de diversas areas enriquece a experiéncia educacional e capacita os professores a atenderem as
necessidades variadas de seus alunos.

O uso estratégico da tecnologia na educacdo pode desempenhar um papel fundamental na
promocdo do protagonismo docente. Ferramentas digitais, como plataformas de ensino online,
aplicativos educacionais e recursos de realidade virtual, témo potencial de facilitar a comunicacéo,
colaboracdo e personalizacdo da aprendizagem. Ao capacitar os alunos a explorarem ativamente
0S conceitos e construirem seu proprio conhecimento, a tecnologia pode ampliar as possibilidades
de engajamento e participagdo na sala de aula. “Um estudante autbnomo é aquele capaz de pensar,
agir, transformar, de decidir por si proprio acerca dos seus atos e escolhas de assumir a
responsabilidade, de se assumir enquanto sujeito social.” (Volkweiss, 2019, p.4)

Portanto, uma abordagem abrangente dos desafios e perspectivas do protagonismo docente
requer uma analise critica e contextualizada das quest@es institucionais, socioeconémicas, politicas
e tecnoldgicas que moldam o ambiente educacional. Ao reconhecer e enfrentar esses desafios de
maneira colaborativa e inovadora, podemos promover uma educacdo mais democratica, inclusiva
e transformadora para as geracdes futuras.

Salientando também que o professor protagonista é aquele que trilha o seu préprio processo
de aprendizado, libertando-se das amarras do ensino tradicional. O professor protagonista busca

métodos e novidades, se mantendo sempre atualizado, para possibilitar no enriquecimento de suas
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praticas pedagogicas e nas utilizacbes de metodologias inovadoras. Apesar disso, no contexto
escolar, sempre vao existir novos desafios e problematiza¢des no &mbito educacional, para driblar
esses obstéaculos, o docente deve-se manter a cabeca erguida e articular novas medidas para sanar
as adversidades, assumindo novos projetos e agir com entusiasmo, propiciando efetivar com
exceléncia sua missdo. Portanto, o professor € protagonista no processo de ensino e o educando

protagonista de sua aprendizagem, ambos se complementam.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim do nosso trabalho, que teve como perspectiva a imerséo meticulosa dos conceitos
educacionais de Paulo Freire, imergimos em contextos bibliogréficos, tornando o protagonismo
docente como viés principal de nossos estudos. Dessa maneira, no desfecho de nossa pesquisa,
pode-se afirmar que a pedagogia do ensino tradicional, ha uma reducéo do processo educativo,
exclusivamente, uma de suas dimensdes: a dimensdo do saber. Mesmo com a pedagogia tradicional
tendo varias falhas e defeitos, ndo ha como ndo dizer que ndo ha pontos positivos nela, fato este

que faz com que perdure até hoje algumas marcas dessa educacao.

Desse modo, sabe-se que a pedagogia tradicional vive até hoje em pequena escala, sua raiz
foi de uma forga muito grande e mantém essas influéncias até hoje, sejam elas boas ou més, boas
no sentido disciplinar e cognoscitivo do aluno, ma na questao psicologica e bruta do ensino sem
emocado e sem relacdo entre professor e aluno, complementando com a falta de dinamismo e o
excesso de conteudo.

A nossa pesquisa constatou que a importancia da autonomia do educando e do educador
como elemento central do processo educativo, afirma-se que a verdadeira educacdo nao se
limita a transmissdo de conteudo, mas busca desenvolver acapacidade dos estudantes de pensar
criticamente, questionar, investigar e transformar a realidade em que estdo inseridos. A obra de
Freire permanece como um farol de esperanca e um convite a reflexdo sobre o papel da educacéo
na construcao de um mundo mais justo, igualitario e solidario.

Vale ressaltar, na visao de Paulo Freire, o destaque a necessidade de respeitar a autonomia
dos educandos, reconhecendo seus saberes prévios e incentivando sua participacdo ativa no
processo de aprendizagem. Além disso, enfatiza a importancia do dialogo como instrumento
essencial para a construcdo do conhecimento e para o fortalecimento da relacdo entre educador e
educando.

E essencial considerar o papel das politicas educacionais na promog¢ao ou limitacdo do
protagonismo docente. Politicas governamentais relacionadas a formacdo de professores,
financiamento da educacao e avaliacdo do desempenho escolar, tém um impacto significativo na
autonomia e na capacidade dos professores de inovar em suas praticas pedagogicas.

Portanto, diante dos resultados, uma abordagem abrangente dos desafios e perspectivas do
protagonismo docente requer uma analise critica e contextualizada das questdes institucionais,
socioecondmicas, politicas e tecnologicas que moldam o ambiente educacional. Ao reconhecer e
enfrentar esses desafios de maneira colaborativa e inovadora, podemos promover uma educagéao

mais democratica, inclusiva e transformadora para as geracdes futuras.
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