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INTRODUCAO

Saber escrever, ultrapassa a condi¢do de mero dominio de um cédigo linguistico,
para se tornar uma pratica social , que concebemos como um processo que lida com o uso
competente da leitura e escrita nas diversas praticas de letramento da sociedade. Nessa
concepcao, percebemos mudangas quanto a producédo escrita, que considerava apenas 0
produto elaborado, para dar lugar ao ponto de vista que compreende a producéo escrita
como um processo construido, numa acgéo interativa, que € passivel de ser ensinado e
aperfeicoado. Vivemos uma epoca em que as pessoas estdo lendo e produzindo textos,
muito por conta do aumento da possibilidade de escolarizacdo e do desenvolvimento
tecnoldgico dos meios de comunicacdo. Aprender a interagir no meio social € uma
competéncia que ultrapassa a etapa da alfabetizacdo do individuo e vira uma necessidade
do homem moderno. Concebe-se que a producéo de texto é uma atividade essencial para
as pessoas. Numa perspectiva do ensino da escrita como um processo, em que sua
aprendizagem se desenvolve em etapas que envolvem uma intencdo comunicativa e
dialégica, por meio da interacdo entre sujeitos de conhecimentos. Partindo da concepcao
de escrita como um processo e numa perspectiva de pratica social. Esta pesquisa foi
desenvolvida com o objetivo de compreender como os professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental I, das escolas publicas da Rede Municipal do Paulista, medeiam
a préatica da producdo de texto no cotidiano da sala de aula e também verificar se as
formacdes continuadas tém contribuido para a atuacdo do docente de Lingua Portuguesa,
e se estdo reverberando em préticas pedagdgicas mais efetivas voltadas ao ensino e a
aprendizagem da pratica de producéo textual. Sabendo-se que a formacdo
permanente de professores € uma atividade humana de um processo infindavel, que se
comeca na formacao inicial, e vai ampliando-se na formacéo continuada. Freire (1987) e
Imbernén (2006) argumentam sobre a formacdo, enfatizando a necessidade dos
professores de acompanharem e dialogarem sempre sobre as mudancas, para ndo ficarem
estagnadas, alheias ou indiferentes as transformacdes cotidianas ocorridas na sociedade.
Arroyo (2000) argumenta sobre a importancia do perceber-se como sujeito/agente das
mudancas. Os autores corroboram quando afirmam que a Formacdo Permanente,
promove a ruptura de praticas pedagdgicas e podem desencadear mudancas significativas
que implicard na melhoria do fazer docente e do processo de ensino e aprendizagem.

Para Freire, a formacdo permanente é consequéncia do reconhecimento que o ser


mailto:niedjavidal12@gmail.com

ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDIJCAQAO

humano tem de sua finitude e incompletude. Tomando consciéncia de seu ser, finito e
incompleto, busca, sempre, construir-se na historia, para “ser mais”. Independente de
ideologias, cursos de formacdo exigidos em leis e por gestores, mas da propria
necessidade humana de fazer-se e refazer-se sempre de novo. A partir da
tematica apresentada nesta pesquisa, objetivamos oportunizar também, que as formagdes
continuadas sejam vistas pelos docentes da Rede do Paulista, como momentos ricos de
estudos e reflexdes criticas sobre a pratica, sdo trocas de experiéncias entre os pares, onde
todos aprendem juntos. E assim formar essa rede de cooperacdo, apoio e partilha de
experiéncias vividas no chao das escolas. Com a finalidade de que esse compartilhnamento
de experiéncias se efetive e se amplie entre os professores do Municipio de Paulista, e
assim compreender a importancia de praticas pedagogicas planejadas, contextualizadas e
significativas que reverberam na qualificacdo de aprendizagens dos estudantes.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A pesquisa apresenta carater qualitativo, ou seja, se utiliza um conjunto de
atividades interpretativas. O trabalho realizado buscou compreender como os Professores
de Lingua Portuguesa, concebem e medeiam a pratica da producdo textual nas vivéncias
cotidianas na sala de aula e em que medida a formacdo continuada estd permeando
reflexdes e modificagdes no fazer docente. Para atender aos objetivos, organizamos 0s
nossos procedimentos metodoldgicos em trés etapas: na primeira etapa, foi aplicado um
questionario sobre a formacdo continuada da Rede Municipal do Paulista, na segunda,
um encontro formativo para a socializacao das praticas docentes sobre as atividades de
producdo textual vivenciadas com seus estudantes, e a terceira, foi a realizacao de oficinas
para a analise de cenas de praticas pedagogicas de producdes textuais. A proposta era ter
um parametro sobre as formacgbes continuadas; criar um espaco para troca de
experiéncias, aprender com seus pares e refletir sobre as praticas pedagogicas, ndo s6 com
um olhar critico, mas também reflexivo/mediador e interventor. Para otimizacdo do
trabalho foi dividido em trés etapas distintas, as quais descrevemos abaixo:

12 etapa: aplicacdo de um questionario sobre a formacao continuada Nesta
etapa, foi elaborado um instrumento para possibilitar a coleta dos dados, através de um
questionario estruturado no google forms, foram convidados os professores efetivos de
Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano da Rede Municipal do Paulista. Para tal, foram
selecionadas diversas perguntas pertinentes ao trabalho. O foco era descobrir como 0s
docentes conduzem suas praxis pedagdgicas com a producdo escrita. A investigacao
possibilitard um levantamento de dados e uma discussdo dos resultados que poderédo
contribuir para reforcar a importancia da formacéo continuada dos docentes do municipio
sobre a prética de producéo textual desde 0 momento do planejamento, até a receptividade
dos estudantes a essas praticas e como 0s docentes interpretam os resultados.

2% etapa: socializacdo das experiéncias docentes com as atividades de producéo de
textos

Nessa etapa, um grupo de professores foram convidados a socializar suas experiéncias
nas turmas 6° ao 9° ano sobre sua pratica com a producdo textual. Um encontro formativo
de compartilhamento de trocas, de aprendizagens entre os pares, atraves da exposicado
dialogada de suas préaticas. O objetivo principal da formagdo era a socializagdo das
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vivéncias de sala de sala com a produgéo escrita e a0 mesmo tempo promover reflexoes
entre os docentes, 0 que precisava ser ensinado aos estudantes sobre a producgéo escrita e
os desafios enfrentados e pensarem, num coletivo, as possibilidades de supera-los. A
formag&o continuada de professores deve ser concebida como um momento de reflexéo,
acdo, troca, pesquisa, descoberta, fundamentacéo, revisao e reconstrucdo. Tudo inicia-se
pela reflex&o critica sobre a prética.

3° etapa: oficina mdo na massa

O objetivo principal da oficina era promover reflexdes em os docentes, a proposta foi a
partir da analise da cena de sala de aula com atividades planejadas para o trabalho com a
producéo textual, nas turmas dos anos finais do ensino fundamental. O intuito era permitir
que os professores analisassem a atividade desenvolvida com os estudantes, refletissem
sobre a aula proposta para os discentes. verificassem as estratégias, o planejamento da
aula, a proposta de producdo, se a tematica atrativa e envolveriam os estudantes, se
apresentava uma intencdo comunicativa, dialogica e fizessem uma sintese das percepcdes
do grupo para socializar no coletivo. A exposicéo dialogada docentes tinha o objetivo de
fomentar a reflex&o a respeito do exercicio da escrita na sala de aula, que precisa ser
vista como um processo continuo, construido por etapas, numa relacdo dialdgica e precisa
esta presente no cotidiano das aulas, que precisa ser ensinado aos estudantes. A reflexao
critica sobre a pratica docente promove e amplia a compreenséo sobre a sua complexidade
e sobre 0s aspectos que envolvem a acéo do fazer docente e a qualifica.

REFERENCIAL TEORICO

Formacéao continua

No contexto educacional contemporaneo, a formagdo permanente de professores é um
assunto que vai ganhando uma grande importancia, quando se pensa em uma educacao
de qualidade. Enquanto a formacéo inicial fornece aos docentes a base sélida para a
construcdo do conhecimento pedagdgico especializado, proporcionando uma gama de
conhecimentos e experiéncias nas diversas areas, a formacéo continua fornece subsidios,
ao apontar caminhos no enfrentamento dos desafios, e assim qualificar melhor essa base,
ao trazer reflexdes e aprendizagens que reverberam em melhorias das préaticas
pedagdgicas. Ao pensar na formacdo continuada de professores, remete-se a ideia de
que esse movimento precisa ser feito pelo docente, pois ele precisa colocar-se em
formacdo e em constante desenvolvimento. Se a escola desempenha um papel
primordial na sociedade e o professor possui um papel muito importante, por isso precisa
estar preparado, para atender as novas demandas para a educacdo escolar, para 0s novos
desafios, o0 uso de tecnologias, de metodologias ativas, tecnologias e ter acesso ao
conhecimento. E,é nesse contexto que os professores e a escola desempenham um papel
fundamental, pois ambos se complementam. A competéncia do professor diz respeito a
um conjunto de caracteristicas que em harmonia com o tempo/espa¢o globalizado
desempenha a acdo pedagdgica, com principios frente aos valores humanos e de
consciéncia critica. A importancia da Formacdo continuada de professores tem sido
apontada como:

“[...] a necessidade de continuo aprimoramento
profissional e de reflexdes criticas sobre a propria prética
pedagdgica, pois a efetiva melhoria do processo ensino-
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aprendizagem sO acontece pela ac¢do do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre
contribuicdes da pesquisa educacional e a sua utilizagdo
para a melhoria da sala de aula, implicando que o
professor seja também pesquisador de sua propria pratica
(SCHNETZLER, 1996, p. 27).”

Enfatiza-se a importancia que o professor tem nesse processo e 0 que isso representa no
contexto social, 0 empoderamento das suas acdes perpassa e se reflete na sociedade, o
que pode de certo modo interferir na realidade. Cabe ao docente compreender as
mudancas que ocorrem no ambiente escolar, para que realmente entenda o0 mundo que o
rodeia, empoderando-se de conhecimentos, capacidades e atitudes para o
desenvolvimento de sua acdo pedagdgica. Certamente com profissionais reflexivos e
investigadores, é possivel instiga-los a qualificacdo, capacitando-os a intervir nos
sistemas que constituem a estrutura social e, consequentemente, provocando melhorias
no ensino e na sociedade. Ao se permitir uma reflexdo critica sobre a pratica com
intencdo de se conhecer e compreender as mais variadas relagdes conduz o docente a um
processo de acdo-reflexdo-acdo constante. Sobre esse agir-refletir-agir, Freire (1996,
p.39) ressalta que “[...] na formagao permanente de professores, o momento fundamental
¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. Afirma ainda que, “¢ pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Freire e Nogueira
(1993) comungam que a formacdo de educadores é um conjunto entrelacado com o
didlogo, a relacdo-préatica, a construgdo do conhecimento, a democratizacdo, com
politicidade, o que pressupde que o formador e o formando compreendam-se como seres
inacabados, ou seja, uma relacdo dialégica concebida como propulsora da praxis
pedagdgica, permanente e ampla.

“A educacdo é permanente ndo porque certa linha
ideoldgica ou certa posicao ou certo interesse econémico
o exijam. A educacéo é permanente na razdo, de um lado,
da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem da sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas
saber que vivia, mas saber que sabia, e, assim, saber que
podia saber mais. A educacdo e a formacdo permanente
se fundem ai (FREIRE, 1993a, p.22-23)”

A Formacao continuada de professores deve ser vista como um momento formativo, rico
de trocas entre pares, permeando reflexdes de que o conhecimento se transforma em
experimento através da pratica, em um contexto especifico e assim se configurar como
uma proposta significativa, que rompe com as praticas pedagdgicas que nao ensinam,
desencadeando possibilidades de mudancas no fazer docente, por permitir ao professor
criar intervengdes autdnomas e contribuir na qualificacdo do ensino e aprendizagem dos
estudantes. Dessa maneira, 0 docente em exercicio precisa ser critico em relagcdo a sua
formacdo e atuacdo profissional, pois:

“O exercicio da critica tem um papel formador de
professores com uma visdo mais alargada, conscientes das
multiplas determinagdes do social, das politicas e da escola
enquanto instituicdo social, do peso do poder hegemdnico.
Conscientes do peso das relagfes sociais de producgdo nas
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relacdes sociais na escola, nos conteidos, no desprestigio
profissional, etc. (ARROYO, 2000, p.138).”

Comungando com a concepcao de Arroyo, sobre a criticidade do professor, Freire (2014,
p.43) diz que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ 0 da
reflexdo critica sobre a pratica”. Segundo o autor, nenhuma formagao docente pode estar
dissociada do exercicio da criticidade. Imbernén também vai ao encontro
desse posicionamento, ao endossar que a formacgéo do profissional da educacgao, tem um
carater social e politico, referindo-se a profissionalizacdo docente e a Formacao
Permanente:

“[...] a formagdo permanente tem como uma de suas
funcbes questionar ou legitimar o conhecimento
profissional posto em pratica. A formagdo permanente
tem o papel de descobrir a teoria para ordena-la,
fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se for preciso. Seu
objetivo é remover o sentido pedagdgico comum, para
recompor o equilibrio entre 0s esquemas praticos e 0s
esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa
(2006, p. 59).”

Diante de tudo exposto, constata-se que a préatica existe em qualquer profissao, ja que se
trata de uma forma para executar determinada tarefa, ndo sendo diferente da carreira do
professor que utiliza a acdo diariamente em suas atividades. No tocante a pratica € preciso
considerar que teoria e pratica tém suas proprias caracteristicas. Pimenta (2012, p.106)
afirma que “a atividade tedrica por si s6 ndo leva a transformagao da realidade; nao se
objetiva e ndo se materializa, ndo sendo, pois praxis. A pratica também n&o fala por si
mesma; teoria e pratica sdo partes constituintes da praxis”. Comungando dessa ideia, é
indispensavel pensar o fazer docente de forma indissociavel, visto que a verdadeira
formacdo continuada concilia a teoria e a pratica. Entdo € evidente que a teoria é
fundamental, concomitante com a prética, no trabalho diario com os alunos em sala de
aula.

Préatica docente e producéo textual

Em relacdo a pratica docente voltada ao ensino de producdo textual, ainda se faz
necessario fomentar discussfes sobre o0 exercicio da escrita, que precisa ser concebidos
pelos docentes como um processo desenvolvido na vivéncia cotidiana da sala de aula e
que envolve uma intencdo comunicativa, dialogica que se materializa a partir da interacédo
entre sujeitos de conhecimentos. Refletir sobre a producdo escrita é considerar as
praticas sociais é extremamente importante porque a escrita € uma forma de comunicacéo
gue ocorre em contextos sociais diversos, e € através desses usos e praticas que se
permitem que os estudantes entendam como a escrita é usada e valorizada em suas
proprias comunidades e em todo o mundo. Ao conectar a producdo escrita ao
contexto social, permite-se uma aprendizagem mais significativa e de grande relevancia
para os estudantes.E fundamental motiva-los a participar de forma eficiente das atividades
que envolvam a leitura e a escrita. Esses aspectos sdo condicdo minima para decidir,
enfim, o que escrever e de que forma fazer isso. E evidente que n&o nos referimos apenas
as questbes gramaticais ou notacionais porque ainda ocupam o cerne das atencdes na
construcdo da escrita, mas também, a maneira de se elaborar o discurso.  Segundo

Schneuwly & Dolz ((2004, p.71) “o género ¢ que ¢ utilizado como meio de articulagao
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entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio da
produgdo de textos orais e escritos”. Pode-se considerar, desse modo, que o género textual
é um meio de agir sobre a realidade e que sua aprendizagem é importante ndo apenas por
ampliar os conhecimentos linguisticos e discursivos, mas também por proporcionar a
participacdo social. Entdo ao invés de produzir modelos de texto para os estudantes, tem-
se a necessidade de considerar o contexto, ou seja, a situacdo de producéo e de recepcédo
dos textos feitos na sala de aula. Para Antunes, o discente é o0 sujeito da
aprendizagem que acontece, ele é o autor que realiza, na interacdo com o objeto de
aprendizagem, a atividade estruturadora que resulta em conhecimento. Afirma que essa
atividade interativa sé se realizada quando:

“Conjuntamente, por duas pessoas cujas agoes se interdependem
na busca dos mesmos fins. Assim, numa inter-agdo (“agdo
entre”), o que cada um faz depende daquilo que o outro faz
também: a iniciativa de um é regulada pelas condicGes do outro,
e toda a decisdo leva em conta essas decisdes. Nesse sentido, a
escrita € tdo interativa, tdo dialdgica, dindmica e negociavel
quanto a fala. (ANTUNES, 2003, p. 45)”.

As praticas de sala de aula de produgéo textual precisam permitir que o estudante possa
refletir sobre sua producéo escrita e se autoavaliar. Ao realizar essa autoavaliagdo em que,
segundo Antunes (2006), o aprendiz volta-se para sua prépria atividade, verifica e avalia
as condicOes de qualidade e consisténcia de sua escrita. E essa forma de avaliacédo
interativa contribui para algo que é fundamental para o aprendizado: o professor precisa
considerar o que o estudante diz e ambos precisam atuar como sujeitos do dizer.
Schneuwly (1998) defende a concepcdo em que a linguagem é a mediacdo da relacao
entre 0s sujeitos com o meio. Segundo o autor a atividade de producéo de texto é uma
sistema modular em que a partir da construcao da representacdo da situacdo de producéo
que se (baseia nos parametros da interacéo social- o lugar social; 0 momento da producéo;
0 objetivo da atividade; a relacdo enunciador/destinatarios) € que criamos a base de
orientacdo da atividade de produzir de textos ( conjunto de representacfes -situacdo
interna, criada a partir do contexto de interacdo).  As atividades de producdes textuais
na escola s6 podem ser garantidas se os professores recorrem a estratégias mais assertivas
para auxiliar os estudantes a desenvolver as habilidades necessarias para a participacao
em atividades sociais de maneira autbnoma. Assim, ndo basta apenas que 0s estudantes
sejam motivados a escrever, as praticas de sala de aula precisam comungar com todo o
desenvolvimento do processo para que 0S capacitem a Se tornarem escritores mais
proficientes, conscientes e criticos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do trabalho apresentado foi possivel identificar que as formacGes continuadas
estdo promovendo inquietacdes, permeando reflexdes criticas sobre a pratica entre os
professores de lingua portuguesa da Rede Municipal do Paulista e esta promovendo um
avanco significativo, em relacdo a préatica da producdo textual nas escolas. Também é
notdrio observar que foi um despertar, em alguns, pois ja se V& uma maior preocupacao
dada para a préatica e o exercicio da escrita e da leitura no chdo das salas de aula.
Evidenciou-se que a formacao continua esta promovendo um fazer pedagdgico diferente,
em que a teoria esta atrelada com a pratica, no trabalho diario com os estudantes em sala
de aula. A ampliagdo de competéncias linguisticas nos alunos sé poderd ser
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percebida se a abordagem da Il’ngua for concebida de forma comunicativa, dialégica e
social. As atividades de producéo textual, devem proporcionar o dominio da escrita nas
diversas situacdes de comunicacdo das atividades humanas, representadas pelos géneros
discursivos que lhe sdo caracteristicos.(Bakhtin, 1997). A preocupagdo com
a interacdo pela linguagem reforca a ideia de que “o dominio de uma lingua € o resultado
de praticas, significativas, contextualizadas” (POSSENTI, 1999, 36). Entdo ao invés de
produzir modelos prontos de texto para a escola, tem-se a necessidade de considerar o
contexto, ou seja, a situacdo de producéo e de recepcao dos textos feitos na sala de aula.
Evidenciou-se nitidamente nas formagdes continuadas, a partir da socializacéo das
praticas docentes, que as propostas de producdes textuais apresentadas aos estudantes da
rede estdo melhor contextualizadas. As propostas estdo se configurando com
intencionalidade pedagdgica, envolve uma intengdo comunicatica, com tematicas mais
atrativas que respeita e valoriza os conhecimentos prévios do sujeito/produtor, percebe-
se um incentivo maior ao apresentar uma escrita significativa para os estudantes. Torna-
se muito mais produtivo saber sobre o que se vai fazer, como fazer, e assim é possivel
um envolvimento maior dos sujeitos da acdo. As préaticas docentes estdo cada vez mais se
aproximando do que é proposto pela BNCC, onde o texto assume a centralidade, é visto
como objeto de ensino de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na sua
abordagem, de forma que o relaciona a contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura e a producéo de
textos multissemioticos. O documento sugere o trabalho com textos ao mencionar que:

“Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producio de textos em varias midias e semioses.” (BRASIL,
2018, p. 67).”

Nas formacdes continuadas criou-se um momento denominado “identidade docente". E
um espaco em que o professor compartilha seu fazer pedagogico,qualifica sua pratica, é
um momento rico de aprendizagens. Ressaltamos com esta acdo, a importancia de se
oportunizar momentos de trocas de experiéncias entre 0s pares, conversa de professor
para professor, a partir de seus relatos de experiéncias com os estudantes. Quando 0s
professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. Isso os leva a
compartilhar evidéncias, informacdes e buscar solucdes. A partir daqui os problemas das
escolas comecam a ser enfrentados com a colaboracdo entre todos. (Imberndn,2000,p.78).
Francisco Imbernon( 2000, p. 81), afirma que € preciso formar-se para a cooperacéao,
quando diz, “ a colaboracdo, mais que uma estratégia de gestdo, ¢ uma filosofia de
trabalho™. Os encontros formativos tém se configurando como um lugar de aprendizagens
significativas, de dialogos, a partir da cooperacdo, partilha e reflexdo, despertaram nos
docentes da rede, um repensar sobre suas praticas pedagdgicas. Ficou evidenciado nos
discursos dos professores a preocupacdo em possibilitar aos estudantes condi¢cbes de
ampliarem seus conhecimentos, por percebem as dificuldades e buscarem solucdes mais
assertivas, intervindo para que o estudante desenvolva as competéncias e habilidades para
aprenderem, pois escrever ndo é facil, ndo ¢ um dom e ndo acontece através de uma
inspiragdo. Precisa ser ensinado, leva tempo para se adquirir a proficiéncia de produtor
de texto, mas precisa estar presente nas praticas da sala de aula. Ao analisar a agéo
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docente, a partir da formacéo continuada, é perceptivel que ela desempenha um papel
fundamental e tende a despertar mudancas significativas e por potencializar a prética
docente, através de um processo reflexivo continuo, critico e criativo, que também motiva
e inspira o professor a ser um sujeito ativo na investigacdo de sua propria pratica
pedagogica que produza novos conhecimentos, se utilize de estratégias diferenciadas,
dindmicas e atrativas que intervenha na realidade de suas turmas e qualifique a
aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Dada a relevancia das praticas de producdo textual, as praticas de ensino nas escolas
devem ter o objetivo de induzir o estudante a refletir por si mesmo, a se tornar ativo na
sociedade, sendo assim capaz de interagir com o mundo social. Além disso, as maltiplas
culturas e linguagens exigem do professor uma nova abordagem sobre a préatica
pedagogica e a utilizacdo de novas estratégias de ensino para que os estudantes sejam
capazes de avangar nos processos de aprendizagem. Foi evidenciado que através das
articulacdes de novas praticas de ensino,
ha a contribuigéo para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas. Essa percepgéo e o
discurso dos professores de Lingua Portuguesa durante todo o desenvolvimento do
trabalho, concebeu a verdadeira previsdo do processo, pois durante a pesquisa salientou-
se a importancia das aulas de producéo textual, caracterizada pela procura constante dos
professores na maior inser¢do da busca em se qualificar. A concepcdo do processo de
ensino e aprendizagem necessita ultrapassar a relacao teoria-pratica, perpassando pela
distincdo entre o agir e o conhecimento. Destarte, é possivel relacionar o ensino e a
aprendizagem da producdo textual a estratéegias e metodologias que devem ser
acompanhadas de motivacao, formalidade, conhecimento do assunto a ser tratado pelo
escritor, conhecimento gramatical e prazer. Zaboli (1999, p. 46), afirma que a “Motivagdo
é algo que leva os alunos a agirem por vontade prépria. Ela inflama a imaginacgéo, excita
e pde em evidéncia as fontes de energia intelectual, inspira o aluno a ter vontade de agir,
de progredir”. Para tal, ¢ imprescindivel o respeito aos conhecimentos prévios e de mundo
dos estudantes, tangendo ao docente a mediacdo para incentivar e ampliar esses
conhecimentos, possibilitando e facilitando a construcdo de aprendizagem, estimulando-
0S, pois com a motivacdo certa, e possibilitara a criagdo de um ambiente saudavel,
favorecendo a liberdade, mediado pela didlogo. Ao longo de todo o trabalho foi
perceptivel nos discursos dos professores, sujeitos da pesquisa, que eles sdo ricos de
significados e sentidos, pois revelaram a concep¢do docente sobre a importancia da
formacdo continuada para o processo de ensino e aprendizagem, como um instrumento
para transformar a pratica de sala de aula. Vale ressaltar que a intencionalidade da analise
de discurso desta pesquisa € um convite a reflexdo consciente de sua pratica docente,
visando uma melhor compreenséo das escolhas nas abordagens que permeiam o ensino e
aprendizagem de producéo textual. O ensino da producdo textual de ainda se configura
um grande desafio a ser enfrentado pelos docentes e discentes. Mas, por acreditar que a
partir do engajamento permanente dos docentes em busca de aprender mais pode
reverberar em grandes mudancas nas praticas pedagdgicas de sala de aula. As formacdes
continuadas estdo permeando entre os professores de Lingua Portuguesa, um novo
despertar da consciéncia do ser que busca sempre mais, que aprende entre 0s pares, que
compartilham préaticas contextualizadas e significativas, adotam novas estratégias de
ensino, com o objetivo de facilitar o processo de ensino aprendizagem dos estudantes. E
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com isso, espera-se formar uma rede de cooperagdo, apoio e partilha de experiéncias
vividas no chdo das escolas com a finalidade de que esse compartilhamento de
experiéncias se efetivem e se amplie entre os professores do Municipio de Paulista, e
assim que reverberam na qualificacdo de aprendizagens dos estudantes para a formacao
de leitores e escritores competentes para atuar na sociedade.
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