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RESUMO

Analisou-se as percepgdes de estudantes de licenciatura e professores sobre a avaliagdo da
aprendizagem, investigando o papel docente e suas concepgdes em relacao as praticas avaliativas no
processo educativo. Para tanto, realizou-se uma pesquisa de natureza basica, quantitativa e exploratoria,
onde utilizou-se 0 método hipotético-dedutivo. Aplicou-se 143 questionarios online semiestruturados
com 17 perguntas. Os resultados indicam uma visdo critica sobre a avaliacdo tradicional, que se baseia
em provas e notas. 74% discordam que o professor deve ser apenas transmissor de conhecimento, e 96%
acreditam que o papel do professor é o de mediador. Além disso, 72% concordam que a visao de mundo
do professorinfluencia sua pratica pedagogicae suas avaliagdes. Apenas 54% dosprofessores se sentem
seguros ao avaliar os alunos, evidenciando a necessidade de mais suporte e formagdo. 75% sdo
percebidos como sentimentos de medo e inseguranca durante as avaliagdes, o que pode comprometer
seu desempenho. A maioria dos professores rejeita a ideia de que a competéncia avaliativa se baseia na
capacidade de elaborar provas e definir notas, e 88% discordam de que essas ferramentas sejam
suficientes para uma avaliagdo eficaz. A comparagao e classificagdo de alunos também ¢€ criticada, com
62% discordando de que essa pratica beneficia a aprendizagem. Finalmente, 91% pretendem usar a
avaliagdo como uma oportunidade de aprendizagem, enquanto 66% rejeitam a avaliagdo tradicional
baseada em testes, apontando uma tendéncia em dire¢do a praticas mais formativas, que promovem o
desenvolvimento continuo dos alunos. Portanto, conclui-se que ha um movimento de mudanca nas
concepgdes de avaliacdo.
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INTRODUCAO

A avaliagdo daaprendizagem ¢ um dos aspectos mais relevantes do processo educativo,
visto que influencia diretamente a constru¢do do conhecimento, as praticas pedagogicas e o
desenvolvimento dos estudantes (Cardoso; Santos, 2020a; Santos; Cardoso, 2020a).
Historicamente, ela foi marcada por uma tradigdo classificatoria e punitiva, baseada em provas,
notas e comparagdes entre os alunos, o que reduziu sua fun¢do a um mecanismo de controle e

selecao (Cardoso; Santos, 2020b; Santos; Cardoso, 2020b). Entretanto, nas ultimas décadas,
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emergem novas concepgoes que a situam como pratica formativa, mediadora e essencial para o
acompanhamento continuo do aprendizado (Silva; Cardoso; Santos, 2024).

As mudangas na sociedade contemporanea, caracterizadas pela globalizacdo e pelas
transformagdes no campo educacional, exigem que os professores compreendam a avaliacao
para além do viés quantitativo (Cardoso; Santos, 2020a). A énfase deverecair sobre os aspectos
qualitativos, considerando os processos cognitivos, afetivos € sociais que permeiam a
aprendizagem. Nesse sentido, a avaliagdo ndo pode ser reduzida a um momento isolado, mas
deve constituir-se em pratica constante, que auxilia tanto o professor quanto o estudante na
identificagdo de avancos, dificuldades e possibilidades de superagdo (Cardoso; Santos, 2020b).

O papel do professor nesse contexto € central. De transmissor de conhecimentos, passa
a assumir a funcao de mediador, orientador e facilitador da aprendizagem. Tal mudanga ndo ¢
trivial, pois envolve revisdo de concepcdes enraizadas, formac¢ao adequada e abertura para
repensar as praticas pedagogicas. Assim, compreender como professores e estudantes percebem
a avaliacdo ¢ um passo fundamental para identificar resisténcias, desafios e possibilidades de
transi¢do para praticas avaliativas mais inclusivas e significativas.

Pesquisas recentes destacam que estudantes, em especial os de licenciatura, apresentam
percepgoes criticas sobre a avaliacdo tradicional, reconhecendo nela aspectos de injustica,
ansiedade e limitagdo no desenvolvimento integral. Do mesmo modo, professores vém
questionando o excesso de centralidade das provas e notas, embora ainda enfrentem
insegurangas quanto ao uso de estratégias avaliativas inovadoras. Essa tensdo entre praticas
tradicionais e praticas formativas evidencia a necessidade de pesquisas que problematizem o
tema sob diferentes perspectivas (Cardoso; Santos, 2020a; Cardoso; Santos, 2020b; Santos;
Cardoso, 2020a; Santos; Cardoso, 2020b; Silva; Cardoso; Santos, 2024; Cardoso et al. 2024).

Diante disso, este artigo busca analisar as percepcdes de estudantes de licenciatura e
professores acerca da avaliagdo da aprendizagem, investigando como essas concepgoes se
relacionam com o papel docente e a transi¢@o para praticas avaliativas formativas e mediadoras.
Parte-se da hipotese de que ha um movimento de mudanga paradigmatica, em que a avaliagao
tende a ser concebida como oportunidade de aprendizagem e ndo apenas como instrumento de

mensuracao e classificacao.
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METODOLOGIA

A pesquisa apresentada neste artigo ¢ de natureza bdsica, visto que busca ampliar o
conhecimento sobre a avaliagdo da aprendizagem e suas implicagdes nas praticas docentes.
Classifica-se também como exploratoria, pois procura identificar percepgdes, tendéncias e
significados atribuidos por professores e estudantes, sem a pretensdo de estabelecer verdades
absolutas.

Do ponto de vista da abordagem, trata-se de uma pesquisa quantitativa. A escolha dessa
metodologia justifica-se pela possibilidade de analisar tendéncias e frequéncias nas respostas
dos participantes, permitindo visualizar de forma clara as percepgdes pred ominantes sobre o
tema.

O método adotado foi o hipotético-dedutivo, uma vez que se partiu da hipétese de que
ha um movimento de transi¢do das praticas avaliativas tradicionais para praticas mais
formativas e mediadoras. A partir dessa suposi¢cdo, buscou-se deduzir resultados que
confirmassem ou refutassem tal hipdtese.

Para a coleta de dados, aplicou-se um questiondrio online semiestruturado, composto
por 17 perguntas, direcionado a estudantesde licenciatura e professores daeducagado basica. Ao
todo, participaram 143 respondentes. As questdes contemplavam dimensdes como: concepcao
deavaliacdo, papel doprofessor, instrumentos avaliativos e sentimentos associados ao processo
avaliativo.

Os dados foram organizados em planilhas eletronicas e analisados por meio de
estatistica descritiva, utilizando percentuais para identificar padrdes de respostas. A
interpretagdo dos resultados foi articulada com o referencial teoérico, de modo a relacionar as

percepgdes dos participantes as concepgdes académicas sobre avaliacdo da aprendizagem.
REFERENCIAL TEORICO

A avaliagdo da aprendizagem tem sido objeto de debate no campo educacional desde o
século XX, quando se intensificou a discussao sobre o papel da escola na formagao integral do
estudante (Luckesi, 2011). A concepgao tradicional, que associa avaliar a medir e classificar,
esta fortemente vinculada a uma logica positivista, onde o conhecimento ¢ reduzido a dados

quantificaveis, desconsiderando-se dimensdes subjetivas e contextuais.
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Segundo Hadji (2001), a avaliagdo deve ser entendida como processo de
acompanhamento que permite interpretar os resultados da aprendizagem em fungdo de
objetivos previamente estabelecidos, mas também deve possibilitar a compreensdo das
dificuldades do aluno e a busca de alternativas pedagogicas. Dessa forma, desloca-se o foco do
produto final para o processo de ensino-aprendizagem.

Perrenoud (1999) acrescenta que uma avaliagao verdadeiramente formativa ¢ aquela que
promove a regulagdo da aprendizagem. Isso significa oferecer devolutivas que ajudem o
estudante a refletir sobre seus avancos e a superar obstaculos, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia. Essa perspectiva coloca o professor como mediador ativo, que
planeja estratégias avaliativas em consonancia com as necessidades reais da turma.

Luckesi (2011) diferencia a avaliacdo classificatéria da avaliagdo formativa. Enquanto
a primeira enfatiza a funcdo de aprovagdo ou reprovagdo, a segunda preocupa-se com O
desenvolvimento global do estudante, valorizando seus processos cognitivos e sociais. Tal
mudanga ¢ crucial em uma educacao que se pretende democratica e inclusiva.

Para Hoffmann (2014), avaliar implica compreender a aprendizagem em sua
complexidade, considerando as experiéncias individuais, as interagdes coletivas e os fatores
emocionais envolvidos. Assim, a avaliacdo ndo deve provocar medo ou inseguranga, mas sim
oferecer ao aluno um espaco de crescimento e autoconfianga.

Ainda, Libaneo (2013) afirma que a pratica avaliativa esta diretamente relacionada a
concepedo de ensino adotada. Professores que compreendem o ensino como mera transmissao
tendem a aplicar avaliagdes tradicionais, enquanto aqueles que entendem o ensino como
processo dialdgico e mediador buscam alternativas que envolvem feedback, projetos e
autoavaliagao.

De acordo com Bloom et al. (1983), a avaliagdo deve estar alinhada aos objetivos
educacionais e as competéncias que se pretende desenvolver. Nesse sentido, torna-se incoerente
avaliar apenas por meio de provas dissertativas ou objetivas, quando se deseja formar cidadaos
criticos, criativos e participativos.

Estudos contemporaneos (Santos, 2020; Ribeiro, 2018) mostram que tanto professores
quanto alunos reconhecem os limites da avaliagdo tradicional. Entre os principais problemas
apontados estdo a indu¢do da memorizagdo mecanica, a geragdo de ansiedade e a falta de
relagdo com a vida pratica. Esses elementos reforgam a necessidade de se avangar em direcao

a praticas inovadoras.
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A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) também enfatiza a avaliagdo como
ferramenta de acompanhamento continuo e processual, destacando a importancia de considerar
diferentes linguagens, metodologias e estratégias. Esse documento orientador amplia a
responsabilidade docente no sentido de diversificar instrumentos avaliativos.

Em sintese, a literatura aponta que a avaliagdo da aprendizagem vem passando por uma
transicdo paradigmatica. A ruptura com a légica classificatoria e punitiva em direcdo a uma
pratica formativa e mediadora exige mudangas ndo apenas nas praticas pedagogicas, mas
também na formacdo inicial e continuada dos professores, na cultura escolar e na propria

compreensdo social do que significa avaliar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa revelam a coexisténcia de tensdes entre praticas avaliativas
tradicionais e o desejo de transi¢do para metodologias mais formativas e mediadoras. Entre os
respondentes, 66% rejeitam praticas centradas unicamente em provas e notas, evidenciando
uma insatisfagdo com modelos avaliativos ainda amplamente utilizados nas escolas. Esse dado
encontra ressonancia nas analises de Luckesi (2011), que critica a concep¢ao de avaliagdo como
instrumento classificatorio e aponta a necessidade de uma pratica pedagdgica voltada para a
emancipacao.

No que diz respeito ao papel docente, constatou-se que 74% discordam que o professor
devase limitar a func¢do de transmissor de conhecimento, enquanto 96% reconhecem sua fungao
como mediador do processo de aprendizagem. Esse dado é relevante, pois reforca a perspectiva
de Libaneo (2013), segundo a qual o ensino ¢ uma pratica social que envolve diadlogo, interagao
e constru¢do coletiva do saber. Isso também indica que estudantes de licenciatura ja
internalizam a importancia de praticas pedagdgicas centradas no aluno, alinhando-se ao que
Perrenoud (1999) denomina regulagido da aprendizagem.

Um aspecto sensivel identificado ¢ a inseguranca dos professores em relacdo a
avaliacdo: apenas 54% afirmaram sentir-se seguros em suas praticas avaliativas. Essa
fragilidade aponta para lacunas na formagdo inicial e continuada dos docentes, uma vez que,
segundo Hoffmann (2014), avaliar requer competéncias especificas de observacgdo, analise e
intervencao pedagogica. A auséncia dessas competéncias pode levar a reprodugdo acritica de

praticas tradicionais, mesmo quando os professores reconhecem seus limites.
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Além disso, 75% dos participantes associam a avaliagdo a sentimentos de medo e
inseguranca. Esse achado confirma os estudos de Hadji (2001), que alerta para o carater
disciplinador da avalia¢do tradicional, capaz de gerar ansiedade e comprometer a autoestima
dos estudantes. Os dados indicam que o modelo tradicional de avaliagdo nao apenas limita o
desenvolvimento cognitivo, mas também impacta negativamente os aspectos emocionais e
motivacionais dos alunos, como ja apontado por Ribeiro (2018).

Outro dado expressivo refere-se a visdo de mundo dos professores: 72% dos
respondentes acreditam que tal visdo influencia diretamente suas praticas avaliativas. Isso
implica reconhecer que a avaliagdo ndo ¢ neutra, mas atravessada por valores, crengas e
concepgdes pedagdgicas do docente. Segundo Veiga (2017), a pratica avaliativa expressa a
intencionalidade do professor e esté relacionada a sua compreensdo de educagdo, sociedade e
conhecimento. Assim, compreender as concepcdes dos docentes ¢ fundamental para
transformar a avaliagdo em pratica emancipatoria.

Destaca-se também que 88% dos participantes discordam que provas e notas sejam
suficientes para avaliar de forma eficaz. Esse dado estd em sintonia com a perspectiva da BNCC
(Brasil, 2018), que propde uma avaliagdo processual, continua e diversificada. Instrumentos
como portfolios, autoavaliacdo, trabalhos em grupo e observagdes sistematicas sao apontados
pela literatura como estratégias eficazes para contemplar diferentes dimensdes daaprendizagem
(Santos, 2020; Fernandes, 2009).

Outro ponto critico identificado foi a rejeicdo da pratica de comparacdo entre alunos:
62% discordam que esse modelo contribua para o aprendizado. Tal resultado converge com os
estudos de Esteban (2002), que afirma que a comparagdo entre estudantes tende a reforcar
desigualdades e enfraquecer a cooperacdo, indo na contramiao de uma escola inclusiva e
democratica.

Apesar desses desafios, os dados apontam um movimento de mudanca: 91% dos
participantes afirmaram que pretendem utilizar a avaliagdio como oportunidade de
aprendizagem, e 66% rejeitam a avaliagdo tradicional baseada apenas em testes. Essa tendéncia
de valorizagdo de praticas formativas corrobora as reflexdes de Bloom et al. (1983) e de
Fernandes (2009), para quem a avaliagdo deve orientar a aprendizagem e fornecer feedback
constante.

Por fim, a pesquisa evidencia que ha consciéncia critica tanto entre estudantes quanto

entre professores sobre a necessidade de ressignificar a avaliagdo. Contudo, as insegurangas e
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resisténcias ainda existentes revelam que a transi¢do ndo ¢ automatica e depende de fatores
estruturais, como politicas publicas, tempo pedagogico adequado e investimento na formagao
docente. Em consonancia com Hadji (2001) e Perrenoud (1999), os resultados reforcam que a
avaliagdo deve ser entendida como pratica em permanente constru¢do, que demanda reflexdo e

inovagdo continua.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das percepcdes de estudantes de licenciatura e professores sobre a avaliagdo
da aprendizagem revelou que ha um movimento de transi¢do paradigmatica em curso, embora
permeado por tensdes, insegurangas e resisténcias. Os dadosindicaram que, deum lado, persiste
a presencga de praticas tradicionais, fortemente centradas em provas e notas, ainda utilizadas
como critério de classificagdo ¢ controle. De outro, observa-se uma crescente valorizagao da
avaliagdo como instrumento formativo ¢ mediador, apontada pela maioria dos participantes
como oportunidade de aprendizagem e ndo apenas de mensuragao.

Essa ambivaléncia demonstra que a avaliagdo nao € apenas um ato técnico, mas também
politico, pedagodgico e social, refletindo concep¢des demundo, valores e praticas institucionais.
A literatura utilizada neste estudo, especialmente Luckesi (2011), Hoffmann (2014), Perrenoud
(1999) e Esteban (2002), evidencia que a superacao da logica classificatoria exige mais do que
a adocdo de novos instrumentos: requer uma mudanca cultural profunda, que envolva repensar
o papel do professor, as finalidades da escola e os sentidos atribuidos ao conhecimento.

Os resultados também expuseram a fragilidade da formagao docente no que se refere a
avaliagdo. A inseguranga de parte significativa dos professores ao avaliar, somada ao impacto
emocional negativo que muitos alunos associam as praticas avaliativas, indica que o tema ainda
nao ocupa o espaco necessario na formagao inicial e continuada. Esse achado reforga a urgéncia
de politicas educacionais que invistam em programas de formacdo voltados para a construcao
de competéncias avaliativas criticas, reflexivas e inovadoras, em consonancia com oS
pressupostos da BNCC (Brasil, 2018).

Outro aspecto relevante identificado € que os estudantes de licenciatura ja apresentam
uma postura critica em relagdo a avaliagdo tradicional, reconhecendo nela limitagdes para o
desenvolvimento pleno daaprendizagem. Isso aponta para uma possivel renovagao das praticas

escolares no futuro, a medida que esses futuros professores assumam seus espacos na educacao
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basica. Contudo, esse potencial de transformacdo depende do suporte institucional, de espacos
de dialogo coletivo nas escolas e de condi¢des materiais que permitam a aplicagdo de praticas
avaliativas diversificadas e continuas.

Em sintese, este estudo permitiu constatar que a avaliagdo da aprendizagem estd em
processo de ressignificagdo. Ha um deslocamento progressivo do enfoque quantitativo,
classificatério e punitivo para uma concepcao qualitativa, formativa e mediadora, que valoriza
o desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, essa transicdo ndo ¢ linear nem isenta
de desafios: envolve confrontar resisténcias, preencher lacunas formativas e reconstruir
sentidos pedagdgicos. Portanto, cabe aos professores, gestores, pesquisadores e formuladores
de politicas publicas ampliar os debates, promover praticas inovadoras e consolidar a avaliagao
como pratica emancipatéria, voltada a inclusdo, a equidade e ao fortalecimento da

aprendizagem como processo humano e social.
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