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A IMPORTANCIA DA ATUACAO DO(A) PROFESSOR(A) DO AEE
NA INCLUSAO DO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Jolene Rocha Bezerra Moreira

RESUMO

Este artigo ¢ um pequeno recorte da dissertagdo de minha autoria intitulada: “Avangos e
desafios da Lei Brasileira de Inclusdo: uma avaliagdo de impacto da atuagdo dos(as)
professores(as) no Atendimento Educacional Especializado”, onde abordo sobre a atuagdo do
profissional do Atendimento Educacional Especializado - AEE como parte decisiva na inclusao
do(a) estudante publico-alvo da Educagdo Especial no &mbito escolar. Para tanto, se utilizou do
referencial tedrico de autores(as), como: Mantoan (2003); Paulon et al. (2005); Massaro ¢ Farias
(2020) dentre outros(as). Assim como, as politicas publicas de inclusdo que embasam toda a
atuagdo desse(a) profissional. O percurso metodoldgico foi bibliografico, documental com
estudo de caso. Realizou-se a coleta de dados por meio de questionario e entrevista
semiestruturada. Assim, constatou-se que a atuacao do(a) professor(a) do AEE tem tido um
impacto muito positivo na inser¢do da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. Contudo,
apesar da importante presenca e atuacdo do(a) professor(a) do AEE nas unidades de ensino na
rede publica, configura-se ainda em praticas inclusivas, uma vez que a inclusdo é uma acao
ampla, colaborativa e que deve ser universal. Reconhece que o AEE mesmo sendo um servigo
adicional e complementar a educacgdo, ndo esta presente em todas as escolas e essa caréncia
representa mais uma dentre tantas outras barreiras que dificultam a inclus@o. A inclusdo ndo
pode estar condicionada a presenca e a existéncia de apenas um profissional da area.

Palavras-chave: Inclusao, Professor(a) do AEE, Atuagao.

INTRODUCAO

Nas ultimos tempos, A Educacdo Inclusiva tem se consolidado como um dos
principais paradigmas educacionais, defende-se o direito de todos os estudantes a
frequentarem o ensino regular de modo igualitario, independentemente de suas
condi¢des fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) entra nesse cenario € assume
um papel essencial ao oferecer atendimentos e direcionamentos pedagogicos especificos
aos estudantes publico alvo da Educagdo Especial, contribuindo fundamentalmente para
o seu pleno desenvolvimento escolar e para que se concretize o seu acesso, participagao,

aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar.
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UFPB e em AEE - FIP/PB; Mestra em Avaliacdo de Politicas Publicas (Profissional) - UFC/CE

jolenerbm@yahoo.com.br.

" F1 * -3 c N M4 & ....-. - 3 B O N1 had PN 26 &


mailto:jolenerbm@yahoo.com.br

ISS5N: 2358-8829

<\ »CONEDUY

X1 Congresso Nacional de Educacgao

Considerando esse cenario, esse recorte da dissertagdo, teve como objetivo geral
analisar a importancia da atua¢do do(a) professor(a) do AEE na inclusdo dos(as)
estudantes publico alvo da Educacdo Especial. Assim como, tragar uma trajetoria que
contemplou os objetivos especificos e necessarios, como: a identificagdo do perfil
dos(as) professores(as) do AEE; uma investigacdo das praticas e concepcdes adotadas
pelos(as) professores(as) do AEE no servico aos(as) estudantes publico alvo da
Educacgao Especial; uma identificagdo dos desafios enfrentados pelos(as) professores(as)
do AEE na efetivagdo da inclusdo escolar e uma analise da articula¢ao entre o AEE e os
demais profissionais da escola no processo de constru¢do de uma educagdo inclusiva.

Para tanto, tinha-se como norte a questdo problema: De que forma a atuagdo
do(a) professor(a) do AEE tem contribuido para a efetiva inclusdo dos(as) estudantes
publico alvo da Educagao Especial?

Assim, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como tem se
dado a atuagdo do(a) professor(a) do AEE, como pode contribuir, de forma concreta e
efetiva, na construcao de uma Educagdo Inclusiva, que acolhe e valoriza as pessoas com
limitagdes fisicas, sensoriais, intelectuais e multiplas.

A Educagdo Especial tem ganhado destaque nas politicas educacionais,
especialmente depois da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008), que assegura o direito de todos a educacdo em escolas
regulares. Dentro desse contexto, o AEE surge como uma estratégia fundamental na
garantia do acesso, permanéncia, participagdo e aprendizado para os(as) estudantes
publico alvo da Educagdo Especial.

Deste modo, constatou-se que a atuacdo do(a) professor(a) do AEE, ¢ um fator
determinante na promog¢do e implementacao de praticas pedagogicas que respeitem a
individualidade e especificidade de cada estudante, promovendo a equidade no processo
ensino-aprendizado. Esse profissional atua de forma complementar e suplementar a
educacdo comum, com o intuito de eliminar ou minimizar as barreiras para que a
aprendizagem aconteca.

Entretanto, mesmo com os avancos legais normativos e conceituais, como 0s
estabelecidos pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) e
demais normativas, ainda persistem desafios na consolidagdo de uma educagdo
realmente inclusiva. Esses desafios se relacionam a formagao dos(as) professores(as) do

AEE, a falta de recursos, a articulagdo entre os diferentes profissionais da escola,
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suporte de um profissional (cuidador/a), a desestruturacdo familiar e negligéncia, assim

como, a oferta em todas as unidades escolares e creches desse(a) profissional do AEE.
METODOLOGIA

Este estudo teve uma abordagem qualitativa, uma vez que, segundo Flick (2009,
p. 20), “¢ de particular relevancia ao estudo das relacdes sociais devido a pluralizacdo
das esferas de vida”. Desse modo, preocupou-se em avaliar o impacto da atuacao do
profissional do AEE na promocao do acesso, permanéncia, participagdo e aprendizado
do(a) estudante publico-alvo da Educagao Especial.

De acordo com Engel e Silveira (2009), o enfoque metodologico se baseou em
uma revisdo bibliografica e documental, por ter utilizado teorias ja publicadas e
documentos oficiais (Leis, Decretos, Pareceres, Portarias, Notas Técnicas, dentre
outros). A escolha por dois estudos de casos esteve em consonancia com Yin (2001, p.
21) por acreditar que “[...] o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a
compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais €
politicos”. Os estudos de caso foram realizados em escolas municipais de Jodo
Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Assim, os(as) agentes que contribuiram na composi¢do amostral, por meio de
questionario google forms, quanto ao perfil do(a) professor(a) do AEE, foram todos(as)
os(as) professores(as) do AEE da ativa que desejaram participar da pesquisa de ambas
as cidades. J& a constituigdo dos(as) agentes que participaram da entrevista
semiestruturada, foram os(as) que enquadraram no critério das unidades escolares com

maior € menor nimero de matriculas de estudantes publico alvo na SRM.
REFERENCIAL TEORICO

O atendimento educacional especializado se pauta na observancia e relevancia
das singularidades, individualidades e necessidades de cada estudante publico alvo da
educacdo especial. Deve ser ofertado em todas as etapas, niveis e modalidades da

Educacao, prioritariamente se realiza no contraturno. A Resolugdo n°® 4/2009 dispoe:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
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podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educagdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar, serd ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de
ensino, a Educagdo Especial de forma complementar ou suplementar.

O servigo do AEE ¢ prestado de maneira complementar ou suplementar,
interligando-se ao trabalho do(a) professor(a) de sala de aula regular e institucionalizado
no Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Sua natureza é puramente pedagogica e visa
contribuir no desenvolvimento global do(a) estudante. Desta maneira, entende-se como
um servi¢o realizado e organizado pelo(a) professor(a) do AEE em parceria com a
comunidade escolar e a familia; considera-se as especificidades do(a) estudante e
disponibiliza-se programas e recursos que enriquecam o curriculo, cuja intengdo seja de
desenvolver a autonomia e a independéncia do(a) estudante na escola e além dela
(Brasil, 2008b).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva, normatiza o AEE, a exemplo de suas diretrizes nessa area; afirma-se que:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo bdésica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realize esse servigo educacional (Brasil, 2008b, p. 16).

Dessa maneira, segundo os documentos oficiais do Ministério da Educagao,
especificamente na Resolu¢ao n° 4 (Brasil, 2009), institui-se as diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na educacdo basica, modalidade
Educacdo Especial, sendo de competéncia do(a) profissional do AEE as seguintes

atribuigdes:

Art. 12. Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educacdo

Especial.
Art. 13. Sdo atribuigdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;
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III — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;
IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;
V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;
VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;
VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares.

Em acordo com o exposto, acrescenta-se o documento de Orientagdes para
Implementacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva

(Brasil, 2015b, p. 40) que diz:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagéo e sinaliza¢do e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado ¢ acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados.

Considera-se excesso de atribuicdes exigidas ao(a) professor(a) do AEE,
exige-se uma gama de habilidades e saberes nem sempre ofertada, tampouco adquirida.
Deve-se compreender e entender que “a sala ¢ multifuncional, mas o professor ndao”
(Mendes; Cabral; Cia, 2015, p. 522). De acordo com as Orientagdes para
Implementacgdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2015b, p. 42): “Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base
da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area”. Entretanto, o governo nao tem oferecido
essa formacdo como deveria, embora as exigé€ncias estejam postas nas politicas
publicas.

Sobre essas cobrancas de atribuicdes e capacitagao do(a) professor(a) de AEE,

manifesta-se,

[...] a existéncia de uma divida histérica por parte das instituigdes formadoras
neste tocante, se for considerado que apenas duas universidades publicas,
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situadas no sul e sudeste do Brasil, oferecem cursos de graduagdo em
Educagdo Especial. Nesta area, a formacdo permanece restrita a cursos de
especializagdo lato sensu, ofertados em larga escala por instituigdes privadas,
ou a cursos de aperfeigoamento, geralmente online, que sdo oferecidos pelo
Governo Federal.
Como consequéncia destas lacunas, sdo recorrentes, em todo o territério
nacional, discursos contundentes de professores que afirmam ndo possuir
capacitagdo ou mesmo nao estar preparados para atuar nestas realidades.
Para esses, parece ja estarem naturalizadas certas crengas acerca da
impossibilidade de lograr éxito na escolariza¢do deste publico-alvo que, por
sua vez, passa a representar um problema para o sistema regular de ensino
(Massaro; Farias, 2020, p. 147).

Muitos sdo os desafios para a docéncia do(a) professor(a) do AEE. Concorda-se

com Massaro e Farias (2020),

Outro desafio presente, tanto no tocante a formagdo como a atuagdo docente
voltada aos estudantes com deficiéncia, diz respeito a concentragdo maciga
destes nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e na
consequente isen¢do dos professores do ensino regular de assumir quaisquer
responsabilidades neste processo. Tal fato, se deve as intimeras dificuldades
relatadas por um consideravel numero dos professores em atuagdo nas salas
de aula regulares em lidar com os processos de ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia. Diante deste desafio, ainda prevalece a inclinagdo em
atribuir tarefas ao professor do AEE e se dedicar apenas ao restante do grupo
de estudantes, ou entdo, o professor do AEE considera que ele é o
responsavel pelos alunos com deficiéncia e ndo compartilha seu trabalho com
os demais professores.

Um caminho possivel para o enfrentamento deste desafio consiste na
realizagdo de um trabalho colaborativo entre o AEE e o ensino regular
(Massaro; Farias, 2020, p. 149).

Segundo a presente reflexao, Paulon et al. (2005) atribuem erroneamente aos(as)
professores(as) do AEE uma responsabilidade muito equivocada e solitaria de
salvadores(as) da Educacdo Especial, sendo a verdade muito mais complexa e
interdisciplinar.  Neste contexto, todos estdo envolvidos e sdo corresponsaveis.
Salienta-se, hd auséncia e fragilidade de suportes para as implementagdes politicas, uma
vez que a inclusdo escolar requer recursos, estruturas arquitetonicas adequadas,
formagdes especificas, rompimento de praticas tradicionais cristalizadas, parceria e
comprometimento familiar, melhoria das condigdes sociais das familias, além da

flexibilizacao e/ou adaptagdes curriculares. Assim,

A efetivagdo de uma educagdo inclusiva neste contexto secular nao ¢ tarefa
facil. Ndo menos desprovida de dificuldades ¢ a tarefa de um Estado que
intenta organizar uma politica publica que, como tal, se empenha na busca de
um carater de universalidade, garantindo acesso a todos os seus cidaddos as
politicas que lhes cabem por direito (Paulon et al., 2005, p. 23).
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De acordo com Massaro e Farias (2020), refor¢ca-se que ambos os(as) docentes,
tanto o(a) de sala de aula regular quanto o(a) professor(a) do AEE, tenham formagdes
especificas na area de Educagdo Especial. Ao(a) docente da sala de aula regular, deve-se
considerar saberes pedagogicos para todos os(as) estudantes, com ou sem deficiéncia,
acrescido das especificidades. Ao(a) professor(a) do AEE, além da formacao especifica
para atuar na fun¢o, acrescenta-se o desempenho para atuar em todos os espacgos da
escola, articulando-se com os(as) docentes de sala de aula regular de forma
colaborativa. Deste modo, observa-se a importancia de as necessidades individuais
serem vistas e todos serem envolvidos no processo, inclusive a familia, para assim
poder afirmar a existéncia da inclusdo escolar e ndo apenas praticas inclusivas.

Em presenca da necessidade de formagdo especifica, caracteriza-se a realidade
da Paraiba nesse contexto de Educagdo Especial, visto que a pesquisa traz um estudo de
caso nos dois municipios do estado da Paraiba, Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB.

Salienta-se:

A respeito da formagdo inicial desses professores, além de diversas
instituicdes de ensino superior privada, observa-se que na Paraiba, ha trés
universidades publicas que atendem parcialmente a formacao dos professores
da Educagdo Basica atuantes nas redes municipal, estadual e privadas. Ndo ha
na Paraiba nenhum curso de graduagdo em Educagdo Especial que possa
oferecer uma formagdo especifica para os professores atuarem no
Atendimento Educacional Especializado ou em Instituicdes de Educacdo
Especial. Conforme mencionado, grande parte dos professores do AEE
concluem o curso de Pedagogia, e depois buscam um curso de especializagdo
latu sensu em Atendimento Educacional Especializado ou em Educagio
Inclusiva em faculdades ou universidades privadas, para complementar os
estudos e conseguirem atuar nesses espacos.

Os cursos de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Universidade Federal de Campina Grande (UFCQG) e Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB) possuem estruturas diferentes, porém com disciplinas
comuns na area da Educacdo Especial. Nesta perspectiva, a UFPB ¢ a UEPB
oferecem uma disciplina intitulada Educago Especial, enquanto que a UFCG
ministra uma disciplina similar a qual é nominada Educagdo Inclusiva
(Massaro; Farias, 2020, p. 150 ¢ 151).

Diante do exposto, “estamos cientes de que a formacao docente ¢ apenas um
dentre tantos desafios a serem enfrentados com vistas a implementagcdo de um sistema
educacional inclusivo em nosso pais” (Massaro; Farias, 2020, p. 153). Reafirma-se a

importancia de a educacdo especial estar unificada a educagdo regular em um trabalho

de parceria.

Segundo Mantoan (2003, p. 32),
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A inclusdo é uma inovagdo que implica um esfor¢o de modernizagdo e
reestruturacdo das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos nao sao apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo
como o ensino ¢ ministrado e de como a aprendizagem ¢é concebida e
avaliada.

Para mudar as condi¢des excludentes de nosso ensino escolar, enfrentam-se
inameros desafios.

Em complemento a essa reflexao, tem-se a realidade dos municipios, como Joao
Pessoa/PB e Cabedelo/PB, onde existem unidades de ensino e segmentos de ensino que
ndo sdo contemplados com o apoio de especialistas e salas de recursos multifuncionais
ou com o suporte do AEE itinerante. Diante dessas circunstancias, Mantoan (2003, p.
44) alerta: “Por tudo isso, temos de ficar cada vez mais atentos, questionando o que
existe, mas, a0 mesmo tempo, apresentando outras maneiras de se preparar profissionais
para transformar a escola, na perspectiva de uma abertura incondicional as diferencas e
de um ensino de qualidade”.

Embora o AEE, mesmo sendo um servico adicional a educagdo, ¢ de suma
relevancia na colaboragdo da inclusdo. Ora, se ja ¢ dificil a inclusdo e praticas inclusivas
onde se tem o suporte do(a) profissional do AEE, como imaginar as escolas e creches
sem esse(a) profissional? “A inclusdo ¢ um processo complexo e esta complexidade
deve ser respeitada, atendida e ndo minimizada” (Miranda; Galvao Filho, 2012, p. 33).
Fica a reflexdo diante da problematica exposta. Essa caréncia representa mais uma de

tantas outras barreiras que dificultam a inclusdo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os aspectos abordados, constatou-se o reconhecimento da
importancia do(a) profissional do AEE como agente de inclusdo, identificou-se que a
atuacao do(a) professor(a) do AEE possui um papel significativo no desenvolvimento
da aprendizagem, autonomia e autoestima dos(as) estudantes publico alvo da Educagao
Especial.

Revelou-se que o perfil dos(as) professores(as) do AEE da rede publica de
ensino dos municipios de Jodo Pessoa/PB e Cabedelo/PB, sdo, em sua maioria,

compostos pelo sexo feminino, cuja faixa etaria perpassa pela meia-idade entre 40 e 60

anos.
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Quanto a formacgdo inicial, a maioria possui graduacdo em Pedagogia em
Institui¢do Publica com formagdo especifica em Educagdo Especial ou em Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os(as) professores(as) do AEE acreditam ter a
formagdo necessaria para a atuacao no AEE. Sobre isso, ¢ importante ter-se o cuidado
em ndo ter excesso de empoderamento, visto que “[...] as agdes que permeiam a pratica
do professor no Atendimento Educacional Especializado tém um cunho forte [...]”
(Milanez et al., 2013, p. 53).

Trata-se de profissionais com uma expressiva experiéncia na Educacdo e no
Atendimento Educacional Especializado, onde revelaram estar satisfeitos(as) com as
suas praticas. Evidenciaram também que, de modo geral, o corpo de profissionais das
unidades de ensino atribui como responsabilidade inica o(a) estudante com deficiéncia
ao AEE. Segundo a presente reflexdo, Pletsch e Damasceno reafirmam que “[...] €
relevante lembrarmos que o Atendimento Educacional Especializado ndo € unico espago
responsavel pela organizagdo das estratégias de ensino para o aluno com especificidades
no processo de ensino e aprendizagem [...]” (Pletsch; Damasceno, 2011, p. 25 e 26).

Acreditam totalmente que a atuacdo e a presenca do(a) profissional do AEE ¢
fundamental para a inclusdo escolar do(a) estudante com deficiéncia; por este motivo,
concordaram que toda a unidade de ensino deveria ter um(a) professor(a) do AEE para
viabilizar a inclusdo, visto que concordaram parcialmente quanto ao compromisso
dos(as) professores(as) de sala de aula regular para com os(as) estudantes.Assim,

reafirma-se a importancia da parceria e compromisso segundo Gomes et al. (2016).

Quando o professor do AEE observa a necessidade de adequagao [...]. Parte
em busca da parceria com profissionais de outras areas de conhecimento,
estabelecendo uma rede de apoio interdisciplinar, envolvendo a familia, o
estudante, os professores, os gestores ¢ os profissionais da area clinica [...]
(Gomes et al., 2016, p. 90).

Assim, observou-se alguns desafios e fragilidades tanto na comunicagdo quanto
na colaboragdo entre professores(as) do AEE e os demais integrantes da comunidade
escolar, evidenciando a importancia do trabalho colaborativo. Tem-se o desafio de
melhores formacgdes, instalagdes boas e adequadas de Salas de Recursos
Multifuncionais, materiais, investimentos publicos e acessibilidade.

A sala de Recurso Multifuncional, sendo um dos mecanismos facilitadores da

inclusdo do(a) estudante publico-alvo da Educacao Especial, tem por meio da atuacao
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do(a) professor(a) do AEE, o suporte e o atendimento educacional especializado, a

viabilizagdo da sua inclusdo facilitada no ambiente escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo apresentar a importancia da atuacdo do(a)
professor(a) do AEE na inclusdo dos(as) estudantes publico alvo da Educacao Especial
no ensino regular. Por meio da andlise da atuagdo pedagogica adotada, dos desafios
enfrentados e da articulagdo com os demais profissionais da escola, foi possivel
compreender o papel central que se coloca esse(a) profissional do AEE que desempenha
a funcao de mediar uma educagao mais igualitaria, acessivel e inclusiva.

Os avangos no campo das politicas publicas e no discurso sobre inclusdo, ainda
apresenta lacunas significativas na efetivagdo de praticas realmente inclusivas. A
atuacdo do(a) professor(a) do AEE tem se apresentado fundamental para identificar e
eliminar barreiras quanto a aprendizagem, adaptar atividades e materiais, utilizar
recursos de acessibilidade e contribuir para o desenvolvimento da autonomia e
independéncia dos(as) estudantes.

No entanto, 0 modo como a inclusdo tem acontecido nos interiores das escolas e
creches, traz o conceito de que o(a) professor(a) do AEE é um(a) unico(a) agente, e, ndo
a idéia de que parte de uma unido de colaboradores(as). Muitas sdo as barreiras para que
aconteca a inclusdo, o desafio preciso ¢ o de juntar forgas (Poder Publico,
professores/as, comunidade escolar, familia e sociedade) para derruba-las.

As agdes que fortalecem e garantem os beneficios ao(a) estudante, ndo podem
depender exclusivamente de um(a) unico(a) agente - o(a) profissional do AEE. E
preciso formagdo continuada especifica para todos, recursos pedagodgicos e
tecnologicos, considerar a sobrecarga de trabalho, articulacdo entre o AEE e a sala de
aula regular, investimentos, adesdo da familia, da gestdo, dos(as) professores(as) de sala
de aula, de apoio profissional didrio - cuidador(a), de instalagcdes acessiveis, adequadas
e salubres. Esses fatores se ndo respeitados comprometem os objetivos da inclusdo
escolar.

Assim, conclui-se que o(a) professor(a) do AEE ¢é sim um agente essencial no

sentido da mediag¢do do processo inclusivo, mas sua atuagdo precisa ser respaldada por

uma cultura escolar verdadeiramente comprometida com a especificidade e
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singularidade. Espera-se que este estudo contribua no fortalecimento de mais praticas
inclusivas e incentive novas agoes e visoes sobre a atuacao do(a) professor(a) do AEE.
Enfim, o fazer a inclusdo ¢ um trabalho dependente, em conjunto, colaborativo e
de parcerias, sejam elas dentro ou fora da escola. Acredita-se que esta pesquisa seja
mais um passo na busca pela quebra do paradigma do capacitismo, que define a pessoa
com deficiéncia pelas suas limitagdes e ndo a enxerga por meio de suas potencialidades

e individualidades.
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