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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigarddiculdades enfrentadas por docentes da
educacéo infantil e do ensino fundamental dos amomis na introdugéo da Tecnologia Assistiva
(TA) como ferramenta no processo de ensino apragdim das criancas com deficiéncia. O estudo foi
realizado em uma escola municipal da cidade dof®e&E, e foram feitas observacdes nas Salas de
Recursos Multimidia (SRM) e nas salas de aulaslasgg) bem como entrevistas com docentes,
gestores e professores especialistas. Percebemagiguna comunicacdo efetiva entre as profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) darentes da sala de aula regular para que o0 uso
da TA ultrapasse as paredes da SRM e seja inseddtia a dia dos estudantes com deficiéncia,
principalmente por falta de conhecimento dos da&seatrespeito das TAs disponiveis, que em sua
maioria relata ndo ter recebido formacédo especifittm de enfrentarem dificuldades para que a
inclusdo ocorra, seja do ponto de vista de falteedarsos, de apoio especializado e de tempo para o
planejamento individualizado. A gestdo escolar giapum ambiente inclusivo, dando autonomia a
equipe e promovendo encontros entre o AEE e osnteEgealém de mobilizar recursos para a
aquisicdo de novas TAs.

Palavras-chave:Tecnologia assistiva, Educacéao, Inclusdo esdessoa com deficiéncia.

INTRODUCAO

O trabalho proposto pretende levantar questfesioakdas ao uso da Tecnologia
Assistiva (TA), de maneira precoce, como ferramed&a apoio ao aprendizado e
desenvolvimento dos estudantes com deficiénciaede®ducacao infantil.

O Decreto n.° 10.094, de 06 de novembro de 20&9€m@m seu artigo 2° um plano de
TA, com vistas a garantir & Pessoa com DeficiéAncRcD acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos e servicos quémmar sua autonomia, sua mobilidade
pessoal e sua qualidade de vida, observado o tiispad.ei n® 13.146, de 6 de julho de 2015

- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
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O Decreto n° 10.645, de marcgo de 2021, considexraduA engloba

[...] os produtos, os equipamentos, os dispositisesrecursos, as metodologias, as
estratégias, as praticas e 0s servicos que objetp®mover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participagdo da pessma deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, com vistas a sua autonoméggendéncia, qualidade de vida
e inclusdo social (BRASIL, 2021).

Durante o periodo de estagio, no decorrer do cdes®edagogia, a autora teve a
oportunidade de acompanhar turmas de uma mesmé etsxaede municipal de ensino,
referéncia no acolhimento de estudantes com deficé e o que foi percebido, em sua
maioria, € que os estudantes com deficiéncia fi@amargem do aprendizado dentro da sala
de aula, principalmente os neuro diversos. Elespadticipavam das atividades propostas, 0s
gue possuiam laudo médico, dispunham de acompanbansala, porém sem preparo para
conduzir as atividades do estudante. O docenteplanejamento de suas aulas, néo
considerava nas atividades as adaptacdes necessd@siastudantes com deficiéncia de modo
que o processo de ensino aprendizagem ocorresaetq@dws 0s estudantes, um direito
previsto em lei. Outro fator importante era qualosios, que possuiam laudo médico, tinham
acesso a sala de recursos no contra turno, masodes faziam uso de tal direito, e para 0s
que faziam uso, nao foi percebido parceria enpwessora da sala regular e a professora de
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Vygotsky (1997apud Cavalcante e De Aquino, 2020, p.14) defende quieiasde
desenvolvimento sdo iguais para todas as criangasqee diferencia uma crianca com
deficiéncia das demais é que temos que procuras oaminho para o seu aprendizado e seu
desenvolvimento. Isso acontece a partir do uso rtiefatos culturais, que permite a
compensagao social.

Percebe-se que a inclusdo escolar ndo vem ocordendaeaneira efetiva, pesando o
fato de docentes desconhecerem as TAs disponilgsse sentido, o Atendimento
Educacional Especializado - AEE que se restrin§ala de Recursos Multifuncionais - SRM,
normalmente ndo adentra as paredes da sala regudbn disso, esbarra em metodologias
insuficientes que ndo estimulam devidamente osdastas; o acesso a sala de recursos
multifuncionais é restrito as pessoas com defic@€@nto a falta de conhecimento de muitas
familias, quanto a dificuldade de acesso ao Sisténico de Salde - SUS, fazem com que as
criancas com deficiéncia sofram com o atraso ngndistico e deixem de ter acesso a um
atendimento especializado de maneira precoce.\Baatsky (1994, p. 57apud Cavalcante
e De Aquino, 2020, p. 4) “o aprendizado e o deskimento estéo inter-relacionados desde

o primeiro dia de vida da crianca”.
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Dessa forma, esse trabalho tem por objetivo getehtificar as dificuldades
enfrentadas pelos docentes da educacéo infantilensino fundamental dos anos iniciais na
introducdo da TA como ferramenta no processo dm@raprendizagem das criancas com
deficiéncia, pretendendo: analisar a efetividadeistoda TA dentro da sala de aula regular;
investigar se a sala de recursos multifuncionaizada no contra turno pelos estudantes
com deficiéncia, tem se apresentado como parcaisalh de aula regular; e verificar qual a
formacdo e treinamento necessarios para que o teocensiga inserir a TA em suas praticas

pedagogicas, em seu mais amplo conceito, de fouma gncluséo escolar seja efetiva.

METODOLOGIA

Esse trabalho foi desenvolvido através de umaumsgom abordagem qualitativa,
gue ocorreu em uma Escola Municipal da rede denenda cidade do Recife, estado de
Pernambuco, que atende alunos das modalidades uadad Infantil (grupos IV e V) e
Ensino Fundamental | (1° ao 5° anos). Em 2024 cal@possui 197 matriculas ativas, das
quais 59 séao de alunos com deficiéncia, ou sej@52®do total de alunos matriculados.

Em um primeiro momento, em busca de conhecer oidnamento das SRM da
unidade escolar e das salas de aula, a metodalttizada foi a observacdo sistematica do
cotidiano das 02 SRM e das 10 salas de aula. Nodzede 02 meses, foram realizadas 10
observacdes nas SRM e 03 observacdoes em cada wm®d darmas da unidade escolar e
usou-se o diario de campo como instrumento de tregdos acontecimentos, reacdes e
conversas ocorridas durante as observacdes. Ab das observacgles, foi realizada uma
entrevista semi-estruturada com 07 docentes das shkervadas, que possuiam experiéncias
ligadas diretamente com o problema pesquisadopdgimdio ensino fundamental e os outros
02 da educacéo infantil; com as 02 profissionaifAB& e com a diretora e a vice-diretora,
através de um roteiro de questdes previamente raldtbomas com liberdade de explorar
outras questdes de forma a aprofundar a discu€sén.as entrevistas foi possivel analisar o
problema de pesquisa por varias perspectivas. AupEss envolveu um total de 14
participantes (sendo 09 docentes, 02 profissi@@KiEE e 03 gestores).

Todos 0s aspectos éticos da pesquisa com serembsrforam respeitados. A partir
dos dados coletados na pesquisa, foi feita umaigende Contetdo (BARDIN, 1988), de
forma a aprofundar e extrair os aspectos mais arteg dos dados obtidos junto aos
participantes, o que resultou em quatro categterasticas de mediacdo do AEE no ambiente

escolar e o uso da TA pelos estudantes.
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REFERENCIAL TEORICO

1. Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva - TA € um termo utilizado padentificar todo o arsenal de
recursos e servigcos que contribuem para proponciomampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promodar independente e inclusao
(BERSCH & TONOLLI, 2006apud BERSCH, 2017, p.2).

Sobre TA, trazemos a seguinte citacdo: “Para psssem deficiéncia, a tecnologia
torna as coisas mais faceis. Para as pessoas danérdga, a tecnologia torna as coisas
possiveis” (Radabaugh, 1988ud Bersch, 2017 p. 2). Essa citacdo indica a forcaAlao
processo de inclusdo, visto que € ela que podentgaeaacessibilidade das pessoas com

deficiéncia.

1.1.Categorias de TA e seu uso no contexto educacional

Os recursos sao subdivididos em (a) Auxilios parsida diaria e pratica; (b)
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA); (c) cBesos de Acessibilidade ao
computador; (d) Sistemas de Controle de Ambientd; Rrojetos Arquitetbnicos para
Acessibilidade; (f) Orteses e Préteses; (g) AdedodRostural; (h) Auxilios de Mobilidade;
(i) Auxilios para Cegos ou com Visdo Subnormal;A{ixilios para pessoas com surdez ou
com déficit auditivo; (I) mobilidade em veiculos{re) Esportes e lazer (BERSCH, 2017). Os
recursos, que nao sejam os de acessibilidade aputador (softwares), sdo nomeados como
recursos de Auxilio, pois se configuram como TA s@&olta a promover a acessibilidade e a
facilitar as acdes diarias, como, por exemplo,pa,lw engrossador de lapis, a prancha braile
ou o rotulador braile, sobre outras finalidadesaflela aos estudantes com necessidades
especificas.

Para Bersch, a tecnologia pode ser consideradsiaasio contexto educacional

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiércitem por objetivo romper

barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas quétaimiimpedem seu acesso as
informagdes ou limitam/impedem o registro e exgessobre os conhecimentos
adquiridos por ele; quando favorecem seu acesadieipagdo ativa e autbnoma em
projetos pedagogicos; quando possibilitam a maagid de objetos de estudos;
guando percebemos que sem este recurso tecnobbgiadicipacédo ativa do aluno
no desafio de aprendizagem seria restrito ou itentis. S8o exemplos de TA no
contexto educacional os mouses diferenciados,deslairtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternalieidpres de texto, textos

ampliados, textos em Braille, textos com simbatesbiliario acessivel, recursos de
mobilidade pessoal etc (2017, p. 12).
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Para abordar sobre Tecnologia Assistiva (TA), piioeé necessario refletir sobre
incluséo, e esta necessita de acdes que garardaseonvolvimento intelectual, social, afetivo
e profissional das pessoas a qual se destina. Emontexto educacional pode-se pensar a
educacao inclusiva como um campo que aborda a &eéocpara todos e com todos,
buscando meios e modos de remover as barreirasapgeendizagem e para a participacao
dos aprendizes, indistintamente” (CARVALHO, 20166papud CORREA et al).

Nesta perspectiva, para uma escola ser inclusa@pasta ter em suas salas de aula
alunos com deficiéncia, ela precisa garantir ositds assegurados pelas politicas
educacionais do Brasil, garantindo acessibilidaflexibilidade no curriculo, equipe
capacitada, além de praticas pedagogicas adequadasetodologias adaptadas as
necessidades individuais de seus estudantes. OdasdA apresenta-se como uma
contribuicdo a docéncia com vistas a tornar mataeb processo de ensino-aprendizagem da
PcD, garantindo sua autonomia e tornando possipeaesso de inclusao.

Em nosso estudo é importante refor¢car que aceadsitdd ndo se restringe ao desenho
arquitetbnico das unidades de ensino, mas a vata&adio estudante, com todos os sujeitos
gue nela estédo envolvidos. Mainardi (2017) citaagessibilidade é:

[...] um fato fisico, cognitivo, efetivo, sensorfal] mas acima de tudo € um fato
cultural que permite ou impede, entre outras cpisagncontro entre formas
possiveis de escrita/leitura e de sensibilidade poderiam contribuir para o
enriquecimento individual e social das percepc@&saiais, motoras, cognitivas,
afetivas, alternativas e complementares em sitgag@ds quais a inclusdo torna
possivel sob certas condicoes (MAINARDI, 2017, ®a@ud CORREA et al., 2021,

p. 2965).
Queiroz e Melo apresentam a TA sob o olhar da agem histérico-cultural de

Vygotsky e da Classificacdo Internacional de Fumgiidade, Incapacidade e Saude - CIF,

[...] colabora sobremaneira para o desenvolvimdontestudantes com deficiéncia,
possibilitando uma janela voltada & compensagaalefiiéncia ao permitir a
execucdo de tarefas e a participagcdo em atividddemteresse deste estudante,
oferecendo oportunidade de participacdo em seu soei@l. Por outro lado, se ha
estudantes com deficiéncia que apresentam difidelae interagcdo, esta situagéo
pode ser agravada quando ha superprotecao, fakstiteulos ou preconceito do
meio familiar, escolar ou social mais amplo, podegdrar tendéncia & passividade,
dificuldade de acreditar em si mesmo e no desemaehto de suas potencialidades,
ocasionando dificuldades de adaptacdo ao uso daeTAeste sentido, os
profissionais da escola, como os professores eospgdoderdo colaborar
implementando ac¢ées inclusivas visando reverter gitacdo excludente (2021, p.
3124).

Segundo Warschauer,

A profissionalizacdo de educadores no trabalho a@ducacéo inclusiva no Brasil
traz a necessidade de estabelecer um sistema emhadabrangente e de referéncia
aos processos culturais de socializacdo, uma vezogusujeitos se formam e
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consolidam suas aprendizagens e decisdes a partrientacdes construidas em
rede social e nos modos de atuag&o ao longo daAidafasagem formativa com o
uso das tecnologias, por exemplo, determina aathfer entre a marginalizacdo dos
recursos tomados de forma isolada e a inclusaetdamento digital em “préticas
sociais significativas” (2006, p. &pud Conte et al., 2017, p.16).

O uso da TA no ambiente escolar atua de formadist@plinar, para que seja efetiva
a participacdo do estudante no processo de ensfi@ecendo a ele maior independéncia,
sendo necessario investimentos no processo forondtis docentes da sala de aula regular e
dos cuidadores, em parceria com o AEE.

Acdes estruturadas, supervisionadas pelo profeEs&EE, s&o positivas, mas ainda
muito distantes e dependem de iniciativa pessoah ha um planejamento sistematizado
desta parceria colaborativa, seja entre o profe3sokEE ou do ensino comum. H& varias
boas acdes ocorrendo de forma isolada que podesganpotencializadas em beneficio do
estudante se fossem mais bem articuladas no amlasoblar, nesse processo, cabe o apoio

da gestéo escolar (Queiroz; Melo, 2021, p. 3135).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na Analise de Conteudo, foi realizada gcatagorizacdo dos dados
coletados, que sera apresentada a seguir. Ogpanties demonstraram qual sua concepcéao e
conhecimento a respeito da TA, bem como as obs@&rsag contribuicdes que eles fazem
diante da implementagdo no ambiente escolar pagatodantes com deficiéncia.

1. O funcionamento da sala de AEE e o uso da TA

Com relacdo a observacédo da SRM, foi possivehdatecomo é o funcionamento da
sala no dia a dia dos estudantes no contra tueena@bo a compreender que ela ndo era
utilizada pela totalidade dos alunos com defici@nei que alguns estudantes fazem uso das
TAs disponiveis na unidade escolar.

Apesar de tratar-se de uma unidade escolar puldara dificuldade de acesso aos
recursos para aquisicdo de novas TAs, necesséridiegentes necessidades dos estudantes
com deficiéncia, a gestdo escolar disponibilizaepde seus recursos proprios, para serem
alocados na aquisicdo de novos materiais iderdifi€gelo AEE, ou seja, hdo demandam a
rede de ensino.

A rede municipal do Recife recomenda que o ateadimespecializado seja ofertado
a cada aluno 02 vezes por semana, com duracaordsbtds cada, apesar disso, verificamos

que a periodicidade dos atendimentos tem sido dee@lpor semana, visto que a escola
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dispde de apenas 02 SRM que funcionam em doisgumas com necessidade de atender a
59 alunos e as demandas de suas familias; Durgr@sgaisa, uma das profissionais do AEE,

do turno da manh&, aposentou-se, o que reduzipacidade de atendimento da escola,

estando em atendimento nesse periodo 16 alunagmmda manha e 28 alunos no turno da

tarde.

Sobre a organizacédo do AEE, dos 07 docentes estadus, apenas 02 entendem que
€ responsabilidade de todos os profissionais daleeggestdo, coordenacdo pedagdgica,
professores, acompanhante especializado) e quépoigpreducando e sua familia deveriam
estar envolvidos no processo. Acrescentamos aindecessidade de envolver os agentes
terapéuticos (psiquiatra, terapeuta ocupacionabduodiélogo, neurologista, psicélogo etc.),
pois o planejamento do AEE é multidisciplinar esrdisciplinar. Com relacdo aos demais
docentes entrevistados, acreditam que a organizbgd&EE deve ser feita exclusivamente

pelo profissional especialista, ou seja, sem olemaento de outras pessoas.

2. A comunicacéao entre o profissional do AEE e o dente da sala de aula

Foi possivel perceber que existe comunicacdo entpeofessora de Atendimento
Escolar Especializado - AEE e os professores @adehula regular, porém mais voltada ao
fator comportamento e ndo as adequagdes neces¥gmias da sala de aula e ao uso das TAs,
seja pelo fator tempo, elencado pela maioria dosewstados, seja pela falta de
conhecimento dos docentes sobre o trabalho des@hwgbelo AEE. Os profissionais da
SRM sinalizaram que estdo sempre a disposicdo dosntes, tanto para as adequacdes
diarias dos curriculos dos estudantes com dificlddde aprendizagem, quanto para 0s
periodos avaliativos, mas que poucos buscam esse ap dia a dia. Ampliando-se a
abrangéncia dessa pesquisa, verificamos que aY@sacomo o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica do Recife - SAERE, ndo sao ades|pada os estudantes PcD, ou seja, eles
nao fazem parte da medicéo do resultado dessanmstto, que deveria funcionar como um
indicador apontando quais sdo as intervencoes age grofessor vai precisar realizar com
seus alunos, tendo um olhar individual para assset&des de cada um.

A inclusdo escolar é um trabalho que deve serzagdi em conjunto, inclusive tendo
como participante importante nesse processo aiprgestao escolar, pois € preciso que todos
os profissionais da escola trabalhnem em prol dadaste, sendo o docente da sala de aula
regular aquele que tem a oportunidade de adotesteatégias identificadas seja pelo AEE,

seja pelo cuidador/acompanhante de sala para agiegeacolar de seu aluno. Infelizmente,
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como trouxe Queiroz e Melo (2021, p. 3134), ndotsdos os professores que estdo atentos a
esta percepgdo. E necessario ter o olhar includgvacolher o estudante com deficiéncia e
adequar as préaticas pedagdgicas ou mesmo dialogar @ cuidador acerca das
potencialidades e dificuldades observadas no esteida

Para que ocorra uma mudanca da pratica pedagdugcaocentes acreditam na
necessidade de formacdo especifica voltadas as@itclascolar, contendo metodologias ja
desenvolvidas e aplicadas com resultado positipesgntacado e uso de TAs disponiveis no
mercado e na rede municipal; orientacdes sobrermimento ao estudante com TEA, maior
publico PcD da unidade escolar; orientagcbes sobpreparacdo do Plano Educacional
Individualizado - PEI, entre outras, porque, irfiglente, tanto as formagdes docentes, quanto
as formacbes dos profissionais do AEE, dispondudas pela rede de ensino, ndo abrangem

as necessidades e especificidades da educacawmbespec

3. O trabalho desenvolvido pelo AEE e sua aplicagéoa sala de aula: A TA como
mediadora do trabalho docente

Na observacdo que ocorreu nas salas regularésamos como se da a inclusao dos
alunos com necessidades especificas, com relacass@ada TA e as adequacbes dos
conteudos.

Em uma das salas do 5° ano, por exemplo, h4 daippancha de comunicacdo para
os alunos com necessidades complexas de comunieatgatividades adequadas ligadas ao
conteudo que esta sendo desenvolvido com o restintiirma. Percebemos que existe
acompanhamento pedagdgico dentro da sala de gula @ profissional responsavel por esse
acompanhamento participa juntamente com a prof@sdarsala regular da preparacao e
adequacéao das atividades da turma.

Em uma turma do 4° ano, na qual a quantidade ud®slcom deficiéncia é maior,
representando 40% dos estudantes, vimos que n&oohdparte da professora regente
conhecimento necessario para adequar as ativigadsar e/ou sugerir o uso de alguma TA
de modo a tornar factivel a aprendizagem dessadagdges e que a mesma ndo conta com
apoio especializado, dentro da sala de aula, deafa@ ajuda-la a conduzir o processo de
aprendizagem desses estudantes.

Conte et al (2017, p. 4) propde explorar e probteraaas contribuicdes da TA que se

legitimam no campo da educacédo, centrando na degyuiestao: quais desafios pedagdgicos
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a TA pode trazer para o convivio com as diferenigagjo em vista as formas cotidianas de
opressao e exclusao presentes em uma sociedaditgca?

As entrevistas com os docentes da sala regularifpeientender que apesar de haver
comunicacao com as professoras do AEE, mais deré@®faz uso de TA na sala de aula, e
dentre os desafios: aproximadamente 30% demonstnag@ conhecer o termo "tecnologia
assistiva"; cerca de 20% ja ouviram falar sobre as ndo souberam citar exemplos; os
50% restantes conhecem a TA, mas poucos fazemingdasive ndo sabiam que podiam
solicitar a rede de ensino as devidas adequac@espdssivel observar que mesmo o0s
docentes que afirmaram conhecer a TA, ndo tem conkato das diversas opcoes
disponiveis para serem usadas no contexto eduedcion

Somam-se as dificuldades apresentadas, o propniexto escolar, as limitacdes das
salas de recursos frente a quantidade de alunosleboréncia, além da rotina diaria docente
com limitador de tempo, curriculo engessado e dedao conta do conteudo e ainda
promover a inclusdo de seus alunos, muitas vezasreoursos escassos. Nesse contexto, 0
trabalho efetivo do professor(a) do AEE no contrend da SRM propde-se a agregar
funcionalidade do PcD dentro da sala de aula regptas os conhecimentos das TAs ja
desenvolvidas e disponiveis, permite a esses piaiiais identificar qual melhor se adéqua a
cada aluno e buscar, junto as politicas publicasred® de ensino, subsidios para o
atendimento dessas necessidades, de forma a gardirgito da PcD.

Durante a pesquisa, os entrevistados foram perdosmtsobre a preparacdo do Plano
Educacional Individualizado - PEI pelos docentedoePlano do Atendimento Educacional
Especializado - PAEE pelos profissionais do AEEgn@do o Parecer 50/2023, do Conselho
Nacional de Educagdo - CNE, aprovado em 12/2023%mologado pelo Ministério da
Educacdo em 11/2024, que traz orientacdes especif@ra o publico da educacéo especial
no atendimento ao estudante com TEA, e dentreiastagdes, consta a preparacédo do PEIl e
do PAEE. Dos 11 entrevistados, apenas 01 profissidm AEE ja conhecia o Parecer 50,
apenas 01 docente relatou fazer a preparacdo dod’Etus estudantes com deficiéncia e
mais de 80% acreditavam que os profissionais do AEfparavam o PAEE de todos os
estudantes atendidos na SRM.

Na entrevista, uma das profissionais da SRM fezréeftia ao Decreto n.° 36.309 de
30 de Janeiro de 2023, que institui a Politica italde Educacdo Especial Inclusiva para os
estudantes da Rede Municipal de Ensino do Reaifiemando que tal documento soO prevé a

preparacao do PEI pelo profissional do AEE e ndo pefessor regente. O Decreto, em seu
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Art. 5° traz "O Atendimento Educacional Especialza- AEE, é o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade, tecnolégicos e pedemggiorganizados institucional e

continuamente.

4. O papel do trio gestor no processo de inclusasalar

Do ponto de vista da gestdo, ndo ha intervencdoroxesso de inclusdo escolar. Os
professores tem autonomia para conduzir os trabathfazer as adequacdes que julgam
necessarias. Foi relatado nas entrevistas pel@ntiscque existe total apoio da gestao sobre
0 processo da inclusdo escolar. Vale registrarayiojeto Politico Pedagdgico - PPP da
escola estava em fase de atualizacdo e nele con&taE, reforcando a importancia do
trabalho desenvolvido na SRM para a gestao.

A educacéo inclusiva ndo pode ser responsabilidedeim Unico profissional na
escola, seja ele o professor do AEE ou o cuidadorclusédo se da no cotidiano escolar com
cada um fazendo a sua parte e assumindo as rebpiolasies inerentes a sua funcao de
maneira colaborativa; para a inclusdo acontecerpaéta inserir o estudante com deficiéncia
em uma turma na escola, sdo necessarios apoioggulas de acordo com a caracteristica
funcional de cada um, dentre outros recursos (Queiielo, 2021, p.3131).

Sendo a escola referéncia em inclusédo escolarfigou@sos a todos os envolvidos se
0 processo de inclusdo que prevé acesso, permangracticipacdo e aprendizagem tem
ocorrido efetivamente. Em sua maioria, os partitigs, inclusive a gestdo, acreditam que o
acesso e a permanéncia dao-se de forma efetivempmiparticipacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia dependem de variosefgt@ntre eles: o envolvimento das
familias; a formacéo especifica dos docentes;bileacdo do curriculo; a falta de apoio
especializado em sala de aula; e o tempo de pEmadd planejamento. Somado a isso, ha
muito aprendizado a ser colocado em pratica palosrdes, cujos relatos sdo de que a busca
por novos conhecimentos e ferramentas de apremfigdagm sido algo constante.

Para a gestao escolar ja é possivel afirmar quadqua planejamento pedagdgico e o
acompanhamento das criancas com deficiéncia inicianeducacao infantil (Grupo V), a
apropriacdo do conhecimento acontece de maneidatgra, mas de forma efetiva, visto que
a intervencdo dar-se de forma precoce, sendo pbsabompanhar a evolugcdo desse
aprendizado, ano a ano, através de avaliacdesgi®ntu
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CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa de uma formacéo de professoresdekiacapacitar futuros docentes para
trabalhar com a TA na sala de aula € de que ejasysEpazes de construir um ambiente
propicio ao aprendizado igualitario de todos osudzsites, de forma a ajudar na
conscientizagcédo desses sujeitos sobre a importéociso da TA tanto para suas atividades
de vida diaria (AVD), quanto para suas atividadssokares, de forma a promover uma
mudanca social, com impacto direto na vida dosdesties com deficiéncia e na vida das
futuras geracoes.

Acreditamos que, dessa forma, os docentes sejpazesde identificar as necessidades
individuais de seus alunos, discutir junto aosgsebres de AEE a TA que melhor se adéqua
a tais necessidades e demandar junto a gestdarea@rjuisicdo desses recursos.

O professor assume um papel fundamental nesteggoae mudanca de maneira a
tornar efetiva a inclusdo escolar dos alunos coffici€lecia, através da aquisicdo de
conhecimento e de for¢ca de vontade para mudar sleiggmamento dentro de sua profissao,
para isso € necessario planejamento e intervenmdmsiais, ndo € facil, mas é possivel.
Todas essas habilidades podem e devem ser desdasgofyara o exercicio da profissao
docente como mediadora do processo de ensino-apaged do estudante com deficiéncia,
de modo a se constituir um caminho viavel para fsse

Por fim, esperamos que esse trabalho venha a mefuadado com pesquisas
posteriores sobre a aplicabilidade de novas TAsmedvidas ou em desenvolvimento para
atender as demandas educacionais dos alunos camldi#ifie de aprendizagem, seja por

deficiéncia ou nao.
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