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O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO DO CAMPO NO
CONTEXTO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO E
IMPLANTACAO DA BNCC: uma experiéncia em uma escola da rede
estadual em Bom Jesus — PI.
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RESUMO

A educacio brasileira passou por diversas reformas, desde a LDB de 1961 até a BNCC e a reforma
do ensino médio em 2017, que foi modificada em 2024 pela Lei n° 14.945. Essas mudangas
alteraram a estrutura curricular e o tempo dedicado a Geografia, que passou a fazer parte da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Diante disso, e do contexto especifico da Educacao do
Campo em uma escola da rede estadual em Bom Jesus-PI, o presente estudo objetivou: examinar
a matriz curricular da disciplina de Geografia ap6s a implementacdo da Reforma do Ensino Médio
e da BNCC, investigar os impactos desta Reforma na estrutura¢do da disciplina de Geografia,
considerando carga horaria, contetidos ¢ metodologias, bem como identificar como estas reformas
se contrapde aos principios e concepgoes da Educacdo do Campo. O estudo seguiu a metodologia
da pesquisa qualitativa, elegendo como fonte fundamental de pesquisa a analise documental,
dando especial atengdo ao texto da BNCC ¢ a analise bibliografica. Nessa perspectiva, tomou-se
como referencial tedrico os trabalhos de Cavalcanti (2012), Kaercher (2016), Straforini (2011),
Portela (2018), entre outros autores que discutem questdes referentes ao curriculo e o ensino de
Geografia. Como resultados, observou-se que a Geografia no contexto da reforma do Ensino
Meédio e da implantagdo da BNCC, vé-se diluida no curriculo. Essa perda de contetido, de carga
horaria e categorias de analise, impde uma realidade de limitagdo ao acesso a conhecimentos
importantes para a compreensdo critica da realidade espacial e social, contribuindo para a
reproducdo de conhecimentos deslocados dos territérios dos educandos e educadores do campo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Reforma do Ensino Médio, Educagao do Campo.

INTRODUCAO
O contexto educacional brasileiro vem passado por profundas transformagdes nos

ultimos anos, especialmente a partir da reforma do ensino médio de 2017, nalein® 13.415,
até a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essas normativas
alteram significativamente a organizagao curricular dos estados, redefinindo contetidos,
carga horaria, metodologias, destinadas as disciplinas, entre elas a Geografia. Tais
politicas tém gerado intensos debates acerca dos impactos na formacao dos estudantes e

da real situacdo do ensino da Geografia nas escolas, sobretudo, pois hd desafios na
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aplicacdo dessas mudancas, especialmente em escolas publicas, onde recursos didaticos
e adaptacdes metodoldgicas nem sempre acompanham as exigéncias normativas.

Neste interim, a escolha deste tema surgiu a partir da experiéncia vivenciada pela
pesquisadora, no Estagio Supervisionado II, nas disciplinas de Historia e Geografia, no
CETI -José Lustosa Elvas Filho. Nesse contexto, foi possivel observar peculiaridades no
ensino da Geografia, como a diminui¢do da carga horaria e a diluicao da disciplina de
Geografia no ensino médio. Nesse sentido, tornou-se essencial investigar como a
disciplina de Geografia vem sendo trabalhada no contexto escolar, e de que maneira as
reformas educacionais impactam sua pratica pedagogica. A realizagdo desta pesquisa se
justifica pela necessidade de compreender como a disciplina de Geografia esta sendo
ensinada no contexto da implementagdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio no
CETI-José Lustosa Elvas Filho. Além disso, verificou-se a auséncia de estudos
relacionados ao contexto educacional da cidade de Bom Jesus. Como estudante do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo em Ciéncias Humanas e Sociais, que tem como
objetivo a formagdo de professores multidisciplinares, aptos a lecionar em quatro
componentes curriculares, nos quais sdo, Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia para
atuarem no Ensino fundamental e Ensino Médio, egressa da escola em andlise e
pertencente a cidade de Bom Jesus-PI, considero fundamental investigar como a
disciplina de Geografia esta sendo ensinada na instituicao.

Nesse contexto, torna-se fundamental investigar de que maneira o ensino de
Geografia vem sendo conduzido no CETI-José Lustosa Elvas Filho, considerando as
diretrizes da BNCC e as mudangas promovidas pela Reforma do Ensino Médio de 2017.
A pesquisa busca compreender em que medida tais reformas contribuem ou limitam a
constru¢do de um ensino de Geografia critico e contextualizado, capaz de dialogar com a
realidade local e atender as necessidades formativas dos estudantes.

Nesse sentido, temos como hipdtese que a desobrigagcdo do ensino de Geografia
contribuira para uma limitacdo no acesso ao conhecimento e para a formagao de jovens
com menor capacidade de compreensao critica da realidade espacial e social.

A partir dessa problematica definimos como objetivo geral desse trabalho ¢
analisar o impacto da Reforma do Ensino Médio e da implantagdo da BNCC no ensino
de Geografia no CETI-José Lustosa Elvas Filho. e como objetivos especificos: examinar
a matriz curricular da disciplina de Geografia apos a implementacdo da Reforma do
Ensino Médio e da BNCC, investigar os impactos desta Reforma na estruturagdo da

disciplina de Geografia, considerando carga horaria, conteudos e metodologias, € como
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os professores da escola José Lustosa Elvas Filho compreendem as consequéncias destas

reformas curriculares para o ensino de geografia.

METODOLOGIA

O estudo seguiu a metodologia da pesquisa qualitativa, elegendo como fonte
fundamental de pesquisa a analise documental, dando especial atencao ao texto da BNCC,
a analise bibliografica e pesquisa de campo, por meio de entrevista semiestruturada com
os professores de geografia que fazem parte do corpo docente da escola. Neste ponto,
destaca-se a importancia da entrevista com os professores, tendo em vista o papel do
educador no processo curricular ¢ fundamental, pois s3o estes profissionais que
materializam estas politicas nas escolas. Conforme destacam Moreira e Candau (2007),
como os professores tém concebido as politicas de curriculo ¢ um tema que precisa ser
pesquisado e compreendido pois este reconhecimento das concepgdes de curriculo se

articula aos modos de construir € conduzir a docéncia.

REFERENCIAL TEORICO

A elaboracao da BNCC esta inserida dentro de um contexto social, historico e
politico e até a sua proposta em 2018, houve todo um contexto de regulamentacdes e de
marcos normativos para o ensino da geografia. De acordo com Portela (2018), A trajetéria
das reformas educacionais no Brasil teve inicio com a promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes De Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1961. Essa legislacdao organizava
a educacdo nacional em trés niveis distintos: ensino primario, ensino secundario € ensino
superior, estabelecendo os parametros iniciais para a estrutura do sistema educacional
brasileiro. Posteriormente, em 1996, com a aprovacao da nova LDB (Lei n°® 9.394/96), foi
proposto um modelo de sistema tUnico de educacdo basica, com o intuito de assegurar o
acesso a educacao de forma igualitaria a todos os cidaddos brasileiros. Essa legislagdao
representou um marco na consolidagcdo do direito a educagdo como um bem publico e
social. Em 2013, a LDB foi novamente atualizada, reafirmando os principios da
Constituicao Federal de 1988 e estabelecendo as diretrizes para a construcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A proposta da BNCC visou garantir uma formacgao
comum a todos os estudantes do pais. Ocorreu também a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), no inicio da década de 1990, que foram elaborados a

partir do discurso da moderniza¢do do ensino diante do avanco das tecnologias e do
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contexto de globalizacdo. Esses documentos tiveram como objetivo orientar a pratica
pedagdbgica frente as transformagdes daquele periodo.

Portela (2018), aponta também, que os PCNs tiveram grande importancia para a
formulacdo da Base Nacional Comum Curricular BNCC. Eles foram os primeiros
documentos a propor uma referéncia nacional para o curriculo escolar, orientando a
organizagdo do ensino com base em competéncias e habilidades. Dessa forma, pode-se
afirmar que os principios presentes nos PCNs influenciaram diretamente a construgao da
BNCC, mesmo nao sendo citado na propria BNCC.

Em 2013, foi publicado as Diretrizes Curriculares Nacionais DCNs, com o intuito
de orientar a organizagdo curricular das etapas da Educacdo Basica. No que se refere ao
componente curricular de geografia, as DCNs a insere dentro da area de ci€ncias humanas
a partir do ensino fundamental. Essa concepgao se diferencia dos parametros curriculares
nacionais PCNs, que s6 inseriram 4 na 4rea de ciéncias humanas no ensino médio.

O Ministério da Educagdo (MEC), apresentou a primeira versao da Base Nacional
Comum Curricular BNCC no ano de 2015, Sucessivamente foi lagada a segunda versao
da BNCC, no qual, teve modificagdes de acordo com as sugestdes que foram enviadas
pelos Estados brasileiros, pelo Conselho Nacional de Secretdrias de Educagdo
(CONSED) e a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), que
promoveram semindrios para debater a respeito das modificagdes para a segunda versao,
nesse mesmo periodo a ultima versdo ja comegou a ser redigida em um processo
colaborativo com a segunda versdo, essa Ultima versdo passou por Vvarios processos
normativos até ser aprovada pelo Ministério da Educacao.

Antes da ultima versao ser oficialmente atualizada e langada, ocorreu a Reforma
do Ensino Médio em 2017, que altera a lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
LDB - Lei n° 9.394/1996, com o discurso de tonar o ensino médio mais flexivel e
conectado as realidades e interesses dos estudantes, trouxe consigo, a diminui¢ao na carga
horéria para a disciplinas que compode a area de ci€ncias humanas e sociais aplicas € em
especial para o componente curricular de Geografia, a desobrigacdo para o ensino desses
componentes, 0 ensino técnico, o ensino em tempo integral e os itinerarios formativos,
na lei percebemos que uma centralidade atribuida a8 BNCC, colocando esse documento
como o principal articulador dos critérios de ensino em todos os niveis educacionais. Essa
reforma trouxe um impacto muito grande para o Ensino Médio. Em 2018, foi lancado a
versao final da BNCC, que inclui o ensino médio, com componentes curriculares de

geografia, historia, filosofia e sociologia em acoplado em uma s6 area de conhecimento,
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que ¢ a area de ciéncia humanas e sociais aplicadas, ¢ um documento normativo que deve
ser seguido para a constru¢do dos curriculos escolares por todos os estados do Brasil.
Dessa forma, percebe-se que as reformas educacionais anteriores a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ja vinham abrindo caminho para a sua inser¢ao nos
curriculos estaduais. A Reforma do Ensino Médio de 2017, deu centralidade a BNCC
como documento orientador, o que consolidou ainda mais esse processo, criando
condi¢cdes legais e politicas para que a Base fosse implementada em todo o territdrio
nacional. Assim, a BNCC, nao surge de forma isolada, mas como resultado de um longo
percurso historico de regulamentagdes e ajustes normativos que gradualmente,

prepararam o terreno para sua efetiva instauracao no ensino brasileiro.

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA BNCC
Ao analisar a 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na BNCC, percebe-se
a integracdo de quatro componentes curriculares: filosofia, sociologia, geografia e
historia. No entanto, o documento ndo apresenta uma justificativa para a jungdo desses
componentes nessa area. E notorio que ndo ha uma explicagdo sobre o motivo pelo qual
cada disciplina foi inserida nessa drea de conhecimento, especialmente a Geografia, que
¢ o foco desta pesquisa.

A andlise da BNCC, revela que o documento nao menciona de forma especifica
os componentes curriculares que integram a area de Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas, referindo-se sempre a totalidade da area, sem individualizar as disciplinas. A
BNCC traz algumas categorias centrais que devem ser trabalhadas no Ensino Médio, tais
como: territdrios e fronteiras; individuo, natureza e sociedade, cultura e ética; politica e
trabalho. E evidente que essas categorias dialogam com os conteudos abordados nas
quatros disciplinas integradas na area. No entanto, o documento ndo delimita quais
categorias estdo diretamente relacionadas a cada componente curricular.

Observa-se, por exemplo, tematicas que sao tradicionalmente estudadas de forma
profunda na disciplina de geografia, como; territorio e fronteiras, individuo, natureza e
sociedade, mas a geografia ndo ¢ mencionada de forma especifica no documento.

Na BNCC, encontrasse também seis competéncias especificas para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, destinadas a orientar o trabalho pedagogico no
ensino médio. Essas competéncias funcionam como objetivos de ensino a serem
alcancados ao longo da etapa do Ensino Médio. Embora abordem aspectos que se

relacionam diretamente com os conteudos da Geografia, o componente ndo ¢ mencionado
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de forma explicita, essa auséncia dificulta a compreensiao dos fundamentos
epistemoldgicos que orientam o posicionamento da geografia no curriculo, bem como a
articulagdo entre os saberes geograficos e as demais disciplinas das ciéncias humanas.
Nos ultimos anos, a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
implementag¢ao da reforma do Ensino Médio de 2017, trouxeram grandes mudangas e
preocupagdes para a educacdo no estado, especialmente no ensino da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, em particular da Geografia. Essas mudancas estruturais
provocam uma reconfiguracdo curricular e nesse contexto o ensino da geografia se vé
particularmente ameacada, pois as propostas pedagdgicas diluiram o componente e
diminuiram a sua carga horaria nas escolas. O modelo curricular da BNCC e a Reforma
do Ensino Médio, tendem a padronizar o ensino educacional ignorando a diversidade das
realidades social dos sujeitos que compdem a sociedade brasileira, o que leva ao
empobrecimento dos saberes que sdo ensinados no componente curricular de Geografia.
Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre os impactos da BNCC, na constru¢dao de
propostas pedagogicas.
E importante destacar que a BNCC foi construida com a finalidade de
instituir uma proposta de curriculo a ser seguida em todo territorio
nacional, baseada na prescricdio de contetidos, competéncias e
habilidades que deveriam ser desenvolvidas nas escolas do campo e da
cidade, retirando das instituigdes de ensino e dos profissionais de
educacdo a autonomia na constru¢do de suas propostas pedagogicas e
curriculares. Uma proposta curricular que desconsidera as
especificidades socioculturais e economicas regionais, bem como as
necessidades e peculiaridades dos sujeitos envolvidos nos processos
educativos, comprometendo o direito dos educandos de terem acesso

aos conhecimentos e as culturas locais que permitam a sua insergao
critica na sociedade. (LIMA, 2021. p. 5)

Dessa forma, como destaca o autor a BNCC, ao propor uma educagdo que deve
ser seguida nacionalmente contribui para a perda da autonomia dos professores, dos
saberes que as disciplinas podem proporcionar ao educando, principalmente no contexto
do ensino local e cultural. Ao limitar o tempo destinado a Geografia e esvaziar seu
conteudo critico, as reformas educacionais retiram a capacidade da disciplina de
promover uma formacdo cidada e emancipadora, especialmente entre os estudantes do

campo, para os quais o conhecimento geografico ¢ ferramenta essencial de leitura e

transformacao da realidade.
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IMPACTOS DA BNCC NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO
CAMPO

Nesse contexto, é necessario fazer-se uma inferéncia sobre como essa analise da
implantacdo da BNCC e seus impactos no ensino de Geografia dialoga com a realidade
da educacao do campo, uma vez que esta analise esta sendo realizada a partir do olhar da
pesquisadora que ¢ discente do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e a propria
escola em que a pesquisa de campo foi realizada recebe em grande parte alunos residentes
em areas do campo. Ao retomarmos o contexto de criacdo da Educagcdo do Campo,
observamos que sua consolidagdo como politica publica ocorreu em 2010, por meio do
Decreto n° 7.352. Esse documento, em seu artigo 2°, inciso 1V, assegura a valorizagdo da
identidade da escola do campo, prevendo projetos pedagdgicos com contetdo curricular
e metodologia adequadas as reais necessidades dos sujeitos camponeses. O decreto
também garante a flexibilidade na organizagdo escolar, contemplando a adequagdo do
calendario as fases de ciclos agricolas e as condig¢des climaticas, além de reforgar a
importancia de uma educacao que respeite a diversidade. Entretanto, considerando que a
BNCC foi elaborada posteriormente a esse decreto, cabe o seguinte questionamento: por
que a base mesmo sendo reconhecida como um marco para a educacdo brasileira,
simplesmente ignora as especificidades do ensino voltado para a populacdo camponesa,

seja ela do ou no campo?

Quando a BNCC transforma o ensino em um formato Unico e padronizado para
todas as realidades ao estabelecer um conjunto de competéncias, habilidades, e temas

gerais que devem orientar o ensino das disciplinas, essa padronizagdo desconsidera alguns

aspetos fundamentais para a Educacao do Campo, como destaca Amorim; Sousa (2019,

p. 140).

O curriculo promovido pela BNCC nao contempla o ensino
contextualizado do campo, pois, no campo, a vida cotidiana dos
camponeses ¢ marcada por elementos que os caracterizam: a) forga de
trabalho familiar; b) trabalho acessorio; c¢) trabalho assalariado; d)
propriedade da terra; e) socializagdo camponesa; f) meios de producao;
g) jornada de trabalho. Os referidos elementos ndo podem ficar fora,
mas dentro dos curriculos das escolas, de modo que eles sejam os

norteadores do processo ensino-aprendizagem.
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Quando a uma educacdo que proporciona ao camponés o entendimento do seu
lugar, a importancia do seu papel para sociedade, ao valorizar os saberes locais, ele se
torna mais consciente de seus direitos, ¢ da sua historia, o que contribui para o
empoderamento das comunidades camponesas, reforcando a sua importancia para a
sociedade, a BNCC, ndo apresenta essa preocupacdo com um ensino que englobe a
realidade dos camponeses. A propria base ignora que o Brasil e particularmente o Estado
do Piaui, possui uma diversidade de povos e territorios, que ndo se encaixam nesse
modelo tnico e urbano de educagdo, tratando realidades diferentes de forma igualitéria,
ndo se preocupando com as especificidades de cada realidade, ¢ muito menos com as

necessidades dos camponeses.

CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

O lécus da investigagdo ¢ o CETI-José Lustosa Elvas Filho, localizada no
municipio de Bom Jesus, estado do Piaui. A referida instituicao atende aproximadamente
333 estudantes, dos quais a maioria ¢ oriunda da zona rural, pertencente a familias de
baixa renda e, em sua maioria, filhos de agricultores. Conforme informacdes fornecidas
pela gestdo escolar, o Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) foi solicitado, contudo, no
momento da pesquisa, encontrava-se em processo de atualizacdo, a unidade conta com
um corpo docente composto por aproximadamente 44 professores, responsaveis por
atender, dentre outros niveis, cerca de 246 alunos matriculados no Ensino M¢dio. A
estrutura fisica da escola compreende oito salas de aula, que acolhem nove turmas de
Ensino Médio, distribuidas em trés turnos de funcionamento. No turno matutino, sao
ofertadas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, bem como da 1% e 2% séries do Ensino
Médio. No periodo vespertino, funcionam as turmas da 2% e 3 séries do Ensino Médio.

Ja no turno noturno, a escola atende estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

ANALISE DE CONTEUDO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA
A presente pesquisa fundamentou-se num olhar qualitativo, objetivando identificar
como os professores da escola Jos¢ Lustosa Elvas Filho compreendem as consequéncias
das recentes reformas curriculares para o ensino de Geografia.
A categoria analitica das entrevistas foi “o impacto da reforma do ensino médio e
da BNCC a partir da compreensdo dos professores”. As categorias empiricas identificadas

na analise foram quatro: identificagdo, posicionamento, formagao continuada, e impactos.
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A primeira categoria ¢ a identificagdo, para essa categoria foram consideradas a andlise
das respostas as questdes 1, 2, 3 e 4. A pesquisa envolveu dois professores do corpo
docente da escola, a professora Florzinha® e o professor Cacto, a professora Florzinha é
formada em Histodria e atua nas disciplinas de Historia e Geografia, possuindo 24 anos de
experiéncia no magistério, com faixa etaria entre 46 e¢ 55 anos, ela possui pds-graduagao
em gestdo e supervisao escolar com docéncia do ensino superior. O professor Cacto, ¢
formado em Geografia e leciona essa disciplina na escola, com 7 anos de experiéncia no
magistério, estando na faixa etaria entre 36 ¢ 45 anos, ele possui pds-graduagdo em
coordenagdo, inspecao e administragao escolar.

Ao analisar as respostas as das questoes 5, 8 e 9 das entrevistas, identificou-se a
categoria posicionamento. O professor Cacto, avalia a BNCC como bastante importante
e acredita que a reforma do ensino médio foi necessaria, embora ndo concorde com a
redug¢do da carga horaria da Geografia. Para ele, a BNCC contribui para o processo
educacional e pode fortalecer a formagao dos estudantes. Entretanto, autores como Neto
(2021) e Santos (2018), entre outros autores que investigam essa temadtica nao
compartilham dessa visao. Em suas andlises, destacam que tanto a reforma quanto a
BNCC, acarretam prejuizos para a formacdo dos estudantes, principalmente quando
reduzem contetidos, horas e espacos de disciplinas essenciais, como a geografia,
comprometendo o desenvolvimento critico dos estudantes. A professora Florzinha,
reconhece como ponto positivo o nivelamento proposto pela BNCC, mas critica a retirada
de contetidos que sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. Além disso, considera que a reforma nao reduziu as desigualdades
educacionais, mas promoveu uma injusti¢a educacional. Assim como o colega, também
ndo concorda com a redugdo da carga horaria da Geografia, apontando prejuizos a
formacao dos estudantes. Nesse sentido, Neto (2021, p. 390), corrobora com a perspectiva
dos professores, ressaltando que “o ensino de Geografia frente a reforma do Ensino Médio
e a BNCC caminha para perder o espago, tanto nos contetidos como na carga horaria”.

A categoria formagdo continuada, foi identificada a partir da analise das respostas
das questdes 6 e 7. O professor Cacto ndo participou de nenhum curso de formacao
continuada sobre a BNCC ou para a reforma, mas afirmou que se sente preparado para
aplicar o documento na pratica. A professora Florzinha, informou ter participado
parcialmente de formagdes e ressaltou que mesmo com pouco apoio governamental, os
professores adquirem competéncias e habilidades para lecionar de forma responsavel. Os

dois apontam, a auséncia de formacdes consistentes que auxiliem a implementagdo da
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Reforma e da BNCC, evidenciando lacunas no processo de implementacao. Nessa mesma
direcdo, Evangelista e Araujo (2025), evidenciam que a falta de formagdo continuada
voltadas as reformas educacionais gera preocupagdes, pois a experiéncia acumulada em
sala de aula, embora seja relevante, ndo supre a necessidade de uma preparacdo
sistematica, capaz de assegurar maior seguranca teérica e metodologica aos professores.

A partir da anélise das questoes seguintes, 10 a 17, foi possivel identificar a
categoria empirica impactos. O professor Cacto, considera que a redugdo da carga horaria
prejudica a disciplina de Geografia, reconhecendo mudancas nos materiais didaticos,
ainda que insuficientes e entende que a BNCC, vem sendo implantada de forma gradativa.
Apesar de prever um futuro “um pouco oprimido” para a disciplina, o professor Cacto,
avalia como positiva a integracdo da Geografia a area de ciéncias humanas. Ja a
professora Florzinha, aponta impactos mais negativos: destaca que a reducdo da carga
horaria compromete a formagao solida dos estudantes, denuncia o empobrecimento da
formacao critica e cidada, critica a falta de infraestrutura adequada para o ensino integral
e lamenta a auséncia de livros didaticos, sendo necessario trabalhar com materiais
xerocados.

As preocupagdes levantadas pelos professores encontram concordancia em varios
estudos académicos. Neto (2021), Santos (2018), Evangelista e Aratjo (2025), Goncalves
(2023), e Portela (2018), reforcam que a reducdo da carga horaria, a falta de infraestrutura,
o esvaziamento de conteudos, a diluigdo da disciplina, a perca da identidade da disciplina,
representam serias ameagas ao ensino da Geografia. Esses autores convergem na
avaliacdo de que a disciplina perde cada vez mais espaco e relevancia diante das reformas
educacionais, o que compromete a formagdo dos estudantes. A analise das entrevistas
evidencia que a percepgdo sobre a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, apresenta
convergéncia e divergéncias importantes em relagdo ao que € preceituado na literatura,
permitindo compreender os impactos dessas politicas na pratica escolar.

De forma geral, a analise demostra que os impactos da Reforma do Ensino Médio
e da BNCC, do ponto de vista dos professores, incluem tantos aspectos positivos e
negativos, a sintese desses elementos confirma que, embora haja divergéncias quanto ao
posicionamento ideoldgico frente a reforma, ambos os professores percebem mudangas
concretas na pratica pedagogica que influenciam diretamente a formacao dos estudantes,

evidenciando a relevancia de se considerar a voz docente no processo de elaboragdo e

avaliacdo das politicas educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do estudo, foi possivel analisar como a BNCC e a Reforma do Ensino
Médio, impactam o ensino de Geografia no CETI-José¢ Lustosa Elvas Filho, em Bom
Jesus-PI. Observou-se que as mudangas implementadas, especificamente a reducao da
carga horaria e a diluicdo da Geografia por parte da BNCC, tem contribuido para o
esvaziamento da disciplina, fragilizando a possibilidade de os jovens compreenderem de
maneira critica a realidade espacial, territorial, e social em que vivem, isso ficou evidente
nas falas dos professores entrevistados.

Ao observar as politicas educacionais, percebe-se que historicamente, tais
reformas tém se direcionado no sentido de oferecer uma educacao limitada aos filhos da
classe trabalhadora. Em vez de garantir o pleno acesso ao conhecimento e a formacao
integral, essas politicas tendem a reduzir conteudos, enfraquecer disciplinas e priorizar a
l6gica de mercado que prepara os estudantes para funcdes técnicas e imediatistas. Assim,
reforca a reproducao das desigualdades sociais.

Além disso, os resultados evidenciaram que a Reforma do Ensino Médio,
articulada a BNCC, trouxe alteragdes significativas na organizacdo da disciplina de
Geografia, sobretudo no que diz respeito a carga horéria, a sele¢do dos contetidos e as
metodologias adotadas. Essas mudangas implicaram em desafios para a manutengdo da
identidade e da especificidade da Geografia como componente curricular, uma vez que,
em muitos casos, houve redu¢do de tempo destinado a disciplina e fragmentagdo dos
conteudos.

A andlise da matriz curricular mostrou que a disciplina precisou se reconfigurar
para atender as novas exigéncias, 0 que por vezes gerou tensionamentos entre a proposta
normativa e a realidade escolar. Nesse cendrio, os professores relataram preocupacdes
quanto a efetividade da formacdo integral dos estudantes e destacaram dificuldades em
conciliar os novos arranjos pedagogicos com a necessidade de garantir uma aprendizagem
critica e significativa em Geografia.

Constatou-se, ainda, que as reformas suscitaram interpretagdes diversas entre os
docentes: enquanto alguns reconheceram a possibilidade de inovacdo metodologica e
interdisciplinaridade, outros enfatizaram o risco de empobrecimento da formacao, devido
areducgdo da carga horéria e a priorizagao de areas especificas em detrimento da formagao
ampla.

Assim, conclui-se que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, embora apresentem

um discurso de modernizagdo e flexibilizagdo, tém gerado impactos que colocam em
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debate o papel da Geografia na formagao dos estudantes. Os desafios observados indicam
a necessidade de maior didlogo entre politicas educacionais, gestores escolares e
professores, de modo que a implementagdo de tais reformas ndo comprometa a funcdo

social e critica da educacao geografica.
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