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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre os desafios e possibilidades da escola do século
XXI sob a dtica da epistemologia da complexidade, com énfase no desenvolvimento do potencial
criativo e na valorizacdo da interdisciplinaridade. Sabe-se que a escola, como extensdo social,
vem passando por transformagdes impulsionadas por mudangas sociais, culturais, tecnologicas e
econdmicas. Nesse cenario, o papel do educador também se reinventa, exigindo ndo apenas
dominio de conteudos, mas também competéncias socioemocionais, didaticas e interdisciplinares.
A metodologia utilizada ¢ de cunho bibliografico e abordagem qualitativa, fundamentada em
autores como Fazenda (2002, 2010), Japiasst (1976), Petraglia (1993), Morin (1997, 2000, 2011),
Moraes (2015), entre outros pensadores contemporaneos da educacdo. A pesquisa discute a
necessidade de uma educagdo mais integrada, critica e sensivel as mudangas sociais, culturais e
tecnoldgicas que marcam a contemporaneidade. Como resultados, destaca-se a urgéncia de
transformar praticas pedagdgicas fragmentadas em propostas mais dindmicas e colaborativas,
capazes de promover o pensamento critico, a criatividade e a construgdo coletiva do
conhecimento. Conclui-se que, para responder aos desafios do século XXI, a escola precisa
assumir constantemente uma postura aberta a complexidade, promovendo o didlogo entre as areas
do saber e preparando o sujeito para a vida em sociedade de forma ética, responsavel e inovadora.

Palavras-chave: Complexidade, Criatividade, Interdisciplinaridade, Educagao
contemporanea, Escola do século XXI.

INTRODUCAO

A escola do século XXI enfrenta desafios que ultrapassam os limites da
transmissdo de conteudos e da simples preparagdo para o mercado de trabalho. Vivemos
em uma sociedade caracterizada pela incerteza, pela velocidade da informacao e pela
necessidade de lidar com problemas complexos e interconectados.

Nesse cenario, o pensamento linear e fragmentado ja ndo d& conta de compreender
as multiplas dimensdes da realidade. Surge, entdo, a necessidade de uma educacgdo
pautada na oOtica da complexidade, proposta por Edgar Morin, que defende uma visao

integrada, reflexiva e criativa do conhecimento. A escola, nesse contexto, precisa se
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reinventar como um espago vivo de criagdo, didlogo e interdisciplinaridade, favorecendo
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante desse contexto, este estudo apresenta como problemdtica a seguinte
indagagdo: como a epistemologia da complexidade pode contribuir para que a escola do
século XXI desenvolva praticas pedagogicas criativas e interdisciplinares, capazes de
promover uma aprendizagem integrada e significativa?

O estudo tem como objetivo refletir sobre os desafios e as possibilidades da escola
contemporanea a luz da epistemologia da complexidade, destacando o papel do potencial
criativo e da interdisciplinaridade na constru¢do de praticas pedagodgicas mais
integradoras e relevantes.

Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se como um estudo de carater tedrico,
orientado pela pesquisa bibliografica, que, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 158),
“nesse processo o pesquisador faz uma curadoria dos artigos cientificos, livros, teses e
outros materiais que falam a respeito do tema estudado”. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, que, conforme Minayo (2001, p. 21), lida com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, refletindo as camadas mais
profundas das relagdes e processos sociais.

A base teodrica do estudo esta fundamentada em autores como Fazenda (2002,
2010), Japiassu (1976), Petraglia (1993), Morin (1997, 2000, 2011), Moraes (2015), Torre
(2005, 2008), entre outros pensadores contemporaneos da educacdo. O texto esta
estruturado em duas se¢des principais. A primeira, intitulada “A Epistemologia da
Complexidade e o Desafio da Formacgao Integral”, discute os fundamentos teéricos que
sustentam a compreensdo da educacdo sob a oOtica da complexidade. A segunda,
“Criatividade e Interdisciplinaridade como Eixos da Pratica Pedagdgica”, aborda as
possibilidades de articulacdo entre esses principios no cotidiano escolar, evidenciando
caminhos para uma pratica educativa mais integradora e significativa. Por fim,
apresentam-se as consideracoes finais, nas quais se sintetizam as reflexdes e contribuigdes
do estudo.

Diante do exposto em cada se¢do, compreende-se que a escola do século XXI
implica reconhecer a interconexao entre os saberes ¢ a importancia de cultivar o potencial
criativo de cada estudante. Quando as praticas pedagdgicas se organizam a partir da
interdisciplinaridade e do pensamento complexo, o processo de aprendizagem deixa de

ser fragmentado e se torna significativo, critico e transformador.
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A EPISTEMOLOGIA DA COMPLEXIDADE E O DESAFIO DA FORMACAO
INTEGRAL DO ESTUDANTE

Nesse topico, discute-se como a epistemologia da complexidade, inspirada em
Edgar Morin, propde uma nova forma de compreender a educagdo, rompendo com o
ensino fragmentado e promovendo uma formacgdo humana que integra razao, emogao,
ética e sensibilidade. Destaca-se, nesse contexto, a importancia da reflexdo critica e da
articulagdo entre os saberes, considerando o estudante como sujeito ativo no processo de
aprendizagem.

A epistemologia da complexidade surge como resposta ao avango do
conhecimento e aos desafios impostos pela globalizagdo no século XXI. Seus principios
contrapdem-se a logica cartesiana, baseada na fragmentagdo e na separagdo dos saberes,
e propdem uma maneira inovadora de compreender e enfrentar os problemas
contemporaneos, marcada pela integragao e pela interconexao entre diferentes areas do
conhecimento.

Para Morin (2000), Complexo significa,

“O que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes
sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o
sociologico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes ¢ o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade”. (Morin, 2000,

p.38).

Aqui, o autor destaca a importancia da tessitura na caracterizacdo do todo, do
complexo, que ndo se resume a simples organizacao de suas partes, nem a soma das partes
com sua organizacdo, mas resulta, inclusive, da interdependéncia entre elas e de sua
propria articulacdo. Percebe-se, assim, que a fragmentacio do conhecimento,
historicamente reproduzida pelos modelos sociais e educacionais, moldou as formas de
pensar e agir dos sujeitos. Nesse sentido, a perspectiva da complexidade busca reconectar
saberes dispersos, promovendo uma visao mais ampla, critica e integrada da realidade,
capaz de superar o reducionismo e favorecer uma compreensdo mais completa dos
fendmenos humanos e sociais.

Nessa perspectiva, a complexidade ndo deve ser confundida com confusdo ou

desordem, mas compreendida como um sistema de inter-relacdes que envolve processos
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de auto-organizagdo, nos quais coexistem ordem, desordem e reorganizacdo (Morin,
2000). O quimico Ilya Prigogine contribuiu significativamente para essa compreensao ao
desenvolver a teoria dos sistemas dissipativos, evidenciando como a instabilidade e o caos
podem gerar novas formas de organizacao nos sistemas vivos. Essa concepcao ressalta
que a vida e o conhecimento sdo processos auto-eco-organizadores, em constante
transformagao, articulando de maneira equilibrada complexidade e simplicidade.

Sob a 6tica da complexidade, a escola configura-se como um espago fértil para a
producao e reconstrugdo do conhecimento, pois € capaz de articular diferentes realidades
com as vivéncias e experiéncias do estudante. Nessa perspectiva, a epistemologia da
complexidade oferece instrumentos denominados operadores cognitivos, que, conforme
Moraes (2015), auxiliam o sujeito a pensar de forma complexa.

Os operadores cognitivos propostos por Morin (1997) orientam o pensamento
complexo e auxiliam na compreensdo da realidade em suas multiplas dimensdes fisica,
bioldgica, social e cultural. Esses principios constituem ferramentas que conduzem a uma
forma de pensar mais integradora e reflexiva, rompendo com o reducionismo da ciéncia
classica. Entre eles, destacam-se: o principio sistémico, que promove a unidao entre as
partes e o todo; o hologramatico, que revela como cada parte contém o todo e o todo esta
inscrito nas partes; e os circulos retroativo e recursivo, que explicam a dinamica interativa
e transformadora entre causa e efeito, professor e aluno, sujeito e sociedade (Morin,
1997). O principio auto-eco-organizacional evidencia que o ser humano se constitui nas
trocas com o meio, em um processo de coevolugdo continua; enquanto o principio
dialogico valoriza a convivéncia dos contrarios e a constru¢ao do conhecimento por meio
do didlogo e da escuta sensivel.

A reintroducao do sujeito cognoscente resgata o papel ativo do individuo na
producdo do saber, reconhecendo sua subjetividade e autonomia. Assim, o pensamento
complexo propde uma educacdo capaz de dialogar com a incerteza e de integrar razao,
emoc¢ao, teoria e pratica, favorecendo a formacao de sujeitos criativos, criticos e sensiveis
diante da complexidade do mundo contemporaneo, imerso em uma transi¢ao
paradigmatica emergente (Moraes, 2015).

Essa abordagem propde uma nova racionalidade aberta, dialogica e relacional que
se distancia da l6gica binaria tradicional e adota uma logica ternaria, mais adequada a

compreensdo dos fendmenos humanos e educativos. Tal visao amplia 0 modo de perceber

o mundo e favorece uma pratica pedagogica integradora, sensivel e criativa, capaz de
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renovar as relagdes de ensino e aprendizagem e de reconhecer os diversos niveis de
realidade e percep¢do que compdem o universo do aluno (Moraes, 2015).

Diante das transformacdes contemporaneas, marcadas por incertezas,
contradigdes e constantes mudangas, a formacao integral do estudante torna-se um dos
maiores desafios da educacdo atual. Em um mundo em que os conhecimentos se
multiplicam e as fronteiras entre areas se tornam cada vez mais ténues, a escola ¢
convocada a ir além da mera transmissao de contetidos, buscando formar sujeitos criticos,
criativos, éticos € emocionalmente conscientes. Nesse contexto, o pensamento complexo
oferece caminhos para enfrentar tal desafio, pois propde uma visdo integradora e dindmica
do processo educativo: uma educacdo que acolhe o inesperado, reconhece a incerteza
como parte constitutiva da vida e valoriza a pluralidade humana.

Assim, 0 ensino passa a ser compreendido como um processo vivo de trocas, no
qual o aluno ¢ sujeito ativo e coautor de sua aprendizagem. Ao integrar pensamento e
sentimento, a escola torna-se um espaco de formagao humana e cidada, capaz de preparar
o estudante para atuar de forma critica e solidaria em uma realidade multipla e incerta.
Dessa forma, a complexidade ndo apenas orienta um novo modo de pensar, mas também
inspira praticas pedagogicas que promovem a plenitude do ser, superando o reducionismo

e valorizando a diversidade que constitui o0 humano.

CRIATIVIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE COMO EIXOS DA PRATICA
PEDAGOGICA

Aqui nos propomos a discutir como a criatividade e a interdisciplinaridade se
tornam dimensdes essenciais para a escola do século XXI. E possivel refletir sobre como
o ambiente escolar pode estimular o potencial criativo dos alunos por meio de praticas
colaborativas, projetos interdisciplinares e metodologias inovadoras. A ideia ¢ evidenciar
que essas praticas favorecem o desenvolvimento de competéncias necessarias para lidar
com a complexidade do mundo contemporaneo.

Como ponto de partida, entende-se que o pensamento complexo dialoga
diretamente com a criatividade, entendida como uma competéncia essencial para a vida
contemporanea. Ao invés de se limitar a arte ou a invengao, a criatividade ¢ vista como

uma postura diante do conhecimento — a capacidade de imaginar novas possibilidades,

propor solugdes e reinterpretar o mundo.
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Nesse contexto, Torre (2005) afirma que “a criatividade é como um raio laser que
penetra no mais profundo da pessoa, projeta sua luz sobre as institui¢gdes nas quais atua,
e termina por transformar a sociedade” (p. 15). O autor complementa que a criatividade
¢ um bem social, direito de todos; reconhece-a como fenomeno complexo, plural e
multidimensional; e, em sua concepcdo interativa, entende-a como atributo vivo e
dinamico, sendo inadequado reduzi-la a um simples produto novo ou qutil.

Logo, desenvolver o potencial criativo na escola significa oferecer ambientes de
aprendizagem flexiveis, abertos ao erro, a experimentagdo e ao dialogo. Assim, o ato de
aprender torna-se um processo dindmico, no qual o estudante ¢ autor de sua propria
trajetoria. Para que a criatividade seja efetivamente cultivada nos ambientes educacionais,
¢ necessario propor novos cenarios e vivenciar agdes que rompam com o paradigma
tradicional, promovendo a emergéncia de novas praticas pedagogicas (Moraes, 2015).

Desde o século XX, observa-se um movimento de transi¢cdo paradigméatica no
campo cientifico. Contudo, ainda se faz necessario incorporar abordagens ontologicas
que possibilitem ressignificar o ensino e a pratica pedagogica, considerando o aluno em
sua totalidade e estabelecendo um didlogo profundo entre conhecimento, contexto e vida.
Behrens e Rodrigues (2015, p. 57) destacam que “j& ¢ chegada a hora de se fazer um novo
caminhar, um novo pensar a sociedade e com ela a educacgao”.

Essa transicao € primordial para uma reforma no modo de pensar, rompendo com
a visdo linear da realidade. E necessario libertar-se das prisdes epistemologicas e
metodolégicas que ainda limitam as praticas pedagdgicas e comprometem o papel
transformador da escola e da vida humana. Superar o paradigma tradicional, que
predominou por tantos anos, significa trilhar novos caminhos orientados por paradigmas
emergentes, capazes de favorecer uma aprendizagem significativa, contextualizada e
dialégica, que revele vinculos e reconhega as interagdes que constituem as condicdes
humanas.

Para que isso aconteca, ¢ necessario promover a reforma do pensamento que
Morin (2011) salienta, a qual conduz a uma mudanga de atitude. A pratica pedagdgica na
perspectiva criativa constitui-se como uma tessitura complexa, dialdgica e autoeco-
organizadora, tecida nas relagdes de intersubjetividade e na diversidade de percepgoes.
Trata-se de um processo dindmico que emerge da interacdo entre o0s niveis
fenomenologicos do objeto e as dimensdes perceptivas e conscientes do sujeito, revelando
um movimento continuo de construgdo e reconstru¢do do conhecimento no contexto

educativo.
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Ainda, precisamos compreender que a criatividade extrapola os limites
individuais quando entendida também como um processo de desenvolvimento social,
tornando-se um recurso coletivo compartilhado dentro de uma comunidade. Trés
dimensdes principais caracterizam a criatividade enquanto bem social: o
desenvolvimento humano, o avango cientifico e seu papel como patriménio social
projetado para o futuro.

No ambito do desenvolvimento humano, a criatividade representa a capacidade
que explica transformagdes tanto no plano individual quanto no social. O ser humano é&,
por esséncia, um ser criador, capaz de superar aprendizados anteriores, transformar o
meio que o cerca, imaginar o que ainda ndo existe, reinterpretar ¢ modificar a realidade
disponivel, assim como refletir sobre si mesmo e sobre o mundo, guiado pela consciéncia
(Torre, 2005).

Ainda segundo Torre (2005, p. 41), a criatividade ¢ “o resultado de saber observar
e inferir, analisar e sintetizar, codificar e decodificar, classificar e comparar, formular e
verificar hipoteses, interrogar, imaginar, pensar de forma divergente”. Para que a
criatividade seja efetivamente incorporada as praticas pedagodgicas, ¢ fundamental
investir na formacao dos professores, alicercada em uma perspectiva cientifica centrada
na epistemologia da criatividade.

Diversos fatores mentais estdo associados a criatividade. Entre eles, destacam-se:
a fluéncia ou produtividade, que permite ao aluno engajar-se ativamente na construgao
do conhecimento; a flexibilidade; a originalidade, incentivada pela abertura do professor
em aceitar novas ideias; a elabora¢do; o desenvolvimento da inventividade; fatores
ligados a atitude; a sensibilidade diante de problemas, reconhecendo que nada ¢
definitivo; a tolerancia frente a incerteza, a complexidade e a desordem; a liberdade, que
fomenta fantasia e espontaneidade; e a curiosidade, que orienta a busca pelo
conhecimento (Torre, 2008).

A criatividade estd inteiramente conectada a interdisciplinaridade e emerge
naturalmente dentro da perspectiva da complexidade. Ela permite que os contetidos
escolares ganhem sentido e relevancia social, uma vez que os problemas reais nao se
apresentam de forma compartimentada.

Na perspectiva de Japiassu (1976) e Petraglia (1993), o movimento da

interdisciplinaridade emergiu na Europa, na década de 1960, como alternativa de

integracdo e contextualiza¢do dos saberes, contrapondo-se ao modelo de conhecimento
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fragmentado e ao “capitalismo epistemoldgico”, pautado na homogeneidade,
unidimensionalidade, normatividade, sequencialidade, previsibilidade e disciplinaridade.

Nesse cenario, o docente era reduzido ao papel de executor de programas pré-
estabelecidos, enquanto o aluno ocupava a posi¢do de espectador passivo. A
compartimentalizacdo do saber surgiu como consequéncia da crescente especializacio
profissional exigida pela industrializagao, levando a organiza¢do dos conhecimentos em
disciplinas isoladas, dissociadas entre si e afastadas da realidade social e humana que
deveriam transformar.

Japiassu (1976) menciona que “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas
no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Fazenda (2010) complementa afirmando
que a interdisciplinaridade estd em constante construcdo e ultrapassa a simples troca de
conteudos e saberes, configurando-se como um trabalho que emerge da interacdo entre
sujeitos.

Segundo a autora, o trabalho interdisciplinar na escola deve ser mediado pelo
professor, que atua como principal vetor desse processo. E a partir do desenvolvimento
da intersubjetividade e de uma visdo ampla de mundo que se torna possivel promover a
autonomia e a responsabilidade dos sujeitos. Esse movimento reflete os novos desafios
praticos enfrentados pelo ser humano diante das transformagdes que o cercam e sustentam
sua existéncia.

Projetos que integrem diferentes 4areas, como ciéncia, arte, linguagem e
tecnologia, contribuem para formar sujeitos criticos, criativos e colaborativos, capazes de
compreender e intervir na realidade de maneira ética e responsavel. Assim, a escola do
século XXI precisa cultivar uma cultura de cooperagao, valorizando tanto o saber
cientifico quanto o saber experiencial e cultural.

Concorda-se com Fazenda (2010) ao afirmar que somente os professores que
adotarem uma atitude verdadeiramente interdisciplinar — expressa na disposi¢cdo para
ouvir e partilhar ideias, no reconhecimento de suas proprias limitagdes € na busca de
auxilio diante das dificuldades, na ndo hierarquizagdo das disciplinas e na consciéncia de
sua cidadania e dos direitos humanos — serdo capazes de compreender a complexidade
dos multiplos saberes.

Dessa forma, faz-se necessario compreender essas relagdes desde os cursos de
formagdo de professores, favorecendo, conforme propde Fazenda (2002), a interacdo

entre os sujeitos. A transformag¢ao de uma educagio centrada em contetidos fragmentados
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e dissociados das multiplas questdes globais para uma educacdo que reconheca o
educando como parte de um mundo integrado somente sera possivel quando o professor

se dispuser a repensar sua forma de conceber os conceitos e suas inter-relagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do contexto contemporaneo, torna-se urgente repensar a escola como um
espaco de complexidade, criatividade e interdisciplinaridade. A educacdo do século XXI
deve ir além da mera transmissao de informacgdes e se comprometer com a formacgao de
sujeitos integrais, conscientes e capazes de lidar com as incertezas do mundo.

Entendemos que, ao tomar as relacdes de complexidade e a interdisciplinaridade
como pontos basilares e elementos fundantes das propostas de ensino e aprendizagem,
amplia-se também o espago para a criatividade como forga mobilizadora dessas
interagdes. E nesse contexto que se estabelecem miltiplas relagdes e interagdes entre
ensino e pesquisa, contetido e forma, teoria e pratica, objetividade e subjetividade, nas
quais a criatividade atua como mediadora, permitindo novas conexdes, interpretagdes e
possibilidades de constru¢do do conhecimento.

Pensar a escola com um olhar significativo ¢ reconhecer a interdependéncia entre
os saberes e valorizar o potencial criativo presente em cada estudante. Quando a pratica
pedagogica se abre ao didlogo entre as areas do conhecimento, a aprendizagem se torna
mais significativa, emancipadora e humanizadora. Assim, a escola cumpre sua funcao
social de preparar cidadaos criticos, criativos € comprometidos com a constru¢do de uma
sociedade mais justa e solidaria.

Além disso, a énfase na criatividade e na interdisciplinaridade permite que os
docentes repensem suas praticas, promovendo experiéncias pedagogicas mais dinamicas,
flexiveis e alinhadas as demandas contemporaneas, contribuindo, assim, para a formacao
integral dos estudantes e para a constru¢do de uma educacio mais inovadora, democratica

e significativa.
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