X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 2
48 »CONEDY

A CULTURA REGIONAL NAS PRATICAS EDUCATIVAS PARA A
INFANCIA POBRE

Sabrina daudt Arruda Leite '
Aline Sara dos Santos Barbosa?
Rhadyja Riany Santos da Silva’

RESUMO

O presente estudo investiga as praticas educativas desenvolvidas no contexto da Obra de Defesa
da Infancia Pobre (ODIP), uma iniciativa voltada para criangas em situacdo de vulnerabilidade
social, cuja proposta pedagodgica fundamenta-se na valorizagdo da cultura regional. O objetivo
da pesquisa ¢ compreender como a inser¢do de elementos culturais no processo de
ensino-aprendizagem contribui para o desenvolvimento cognitivo e social das criangas atendidas
pela instituicdo. A metodologia adotada caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, baseada
em observagdo participante e entrevistas semiestruturadas com educadores. Os dados coletados
foram analisados, permitindo identificar as principais estratégias pedagdgicas utilizadas e os
impactos dessas praticas na constru¢do da identidade e do pertencimento social dos sujeitos
envolvidos. Os resultados indicam que a utilizagdo da cultura regional, especialmente por meio
da musica, da dancga e de manifestagdes artisticas populares, fortalece a autoestima das criancas
e favorece uma aprendizagem contextualizada e significativa. Além disso, evidenciam-se
desafios enfrentados pelos educadores, como a escassez de recursos e o impacto de fatores
socioecondmicos adversos na participagdo e no desempenho das criangas. Conclui-se que
praticas educativas pautadas na cultura regional constituem uma abordagem eficaz para a
promog¢ao da inclusdo social e do fortalecimento identitario, contribuindo para um modelo
pedagbgico mais equitativo e sensivel as especificidades do publico atendido. O estudo reforca a
importancia de politicas publicas que incentivem e ampliem iniciativas semelhantes, garantindo

uma educa¢do que respeite e valorize os saberes locais.

Palavras-chave: Praticas educativas; Cultura regional; Infincia; Inclusdo social;
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surge de um resgate de memorias afetivas e vivéncias
pessoais das pesquisadoras em movimentos sociais que valorizam a cultura regional
pernambucana, especialmente por meio da danga como linguagem educativa. As
experiéncias prévias com atividades corporais e artisticas, articuladas ao ensino,

possibilitaram estabelecer pontes reflexivas entre pratica e teoria, inspirando a
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investigacdo sobre como metodologias pedagogicas baseadas em expressdes culturais
podem contribuir para a formagao de criancas em situagdo de vulnerabilidade social.

Nesse percurso, a Obra de Defesa da Infancia Pobre (ODIP), localizada no
municipio de Gravatda — PE, constitui-se como campo de andlise privilegiado, por
integrar a sua proposta pedagogica a valorizagdo da cultura popular, expressa em dangas
e manifestacdes artisticas regionais, num trabalho que articula educagdo, arte e inclusio
social. As agdes desenvolvidas pela institui¢do, como espetaculos publicos em escolas
municipais € centros culturais, mobilizam a comunidade em torno da preservagao da
identidade cultural e da promoc¢do de oportunidades educativas para criangas em
contextos de pobreza.

O estudo parte, portanto, da necessidade de compreender como a cultura
regional ¢ incorporada ao trabalho pedagogico da ODIP, investigando as praticas
educativas que emergem de sua proposta e seus impactos na constru¢do identitaria e no
fortalecimento do senso de pertencimento dos participantes. Essa reflexdo ¢ sustentada
por autores como Lage (2013), que destaca o papel dos movimentos sociais na
sistematizacdo de saberes e no didlogo entre educacdo popular e experiéncias
pedagdgicas, reforcando a importancia de agdes coletivas que transformem a realidade
social por meio da educagdo cultural.

Dessa forma, este trabalho se orienta pela seguinte questdo norteadora: Quais
praticas educativas sdo desenvolvidas no trabalho pedagdgico da cultura regional para
criangas pobres? Para respondé-la, o estudo tem como objetivo geral analisar essas
praticas na ODIP, desdobrando-se em objetivos especificos que incluem identificar as
praticas educativas, descrever a dindmica pedagogica da cultura regional e caracterizar a
infancia pobre no contexto da institui¢do. Ao integrar pesquisa de campo, entrevistas e
observagdes etnograficas, a investigacdo busca contribuir para o debate académico e
social sobre a relacdo entre educacdo, cultura e inclusdo, evidenciando caminhos para

praticas pedagogicas mais significativas e emancipadoras.
METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, que segundo Minayo e Sanches
(1993, p. 244), estabelece “uma aproximagdo fundamental e de intimidade entre sujeito
e objeto”, permitindo compreender fendmenos sociais em sua complexidade. De carater

exploratdrio e explicativo, o estudo buscou tanto maior familiaridade com o problema
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(GIL, 2002) quanto a explicagdo dos fatores que influenciam os processos educativos e
sociais. Para isso, utilizou-se o Método do Caso Alargado, que privilegia a
singularidade do caso investigado, valorizando suas particularidades em vez de
generalizagdes (SANTOS, 1983). O campo da pesquisa foi a Obra de Defesa da
Infancia Pobre (ODIP), selecionada por sua trajetoria de 70 anos, relevancia social e
praticas educativas. Os sujeitos da investigacao incluiram a pedagoga especializada em
Educagao Social, a coordenadora do movimento e as criancas atendidas pelo projeto,
possibilitando multiplas perspectivas sobre a realidade estudada.

A coleta de dados ocorreu por meio de um estudo etnografico, que combinou
observagao direta, entrevistas semi estruturadas, conversas informais, historias de vida ¢
consulta bibliografica e documental, valorizando a experiéncia do encontro (LAGE,
2018). Todos os registros foram organizados em diario de campo, utilizado como
instrumento de analise e reflexdao continua (LAGE, 2005; FALKEMBACH, 1987). Por
fim, as informacdes foram sistematizadas com o auxilio da analise de contetdo,
permitindo a identificacdo de categorias e a inferéncia logica a partir das mensagens

coletadas, interligando os relatos de campo ao referencial tedrico (VALLA, 2001).
REFERENCIAL TEORICO

Quando se expde cultura, € necessario refletir sobre o que seria a cultura de fato.
Segundo as ideologias de Thompson (2009, p. 173), pode-se pensar que “ [...] a cultura
de um grupo ou sociedade ¢ o conjunto de crencgas, costumes, ideias e valores, bem
como os artefatos, objetos e instrumentos materiais, que sao adquiridos pelos individuos
enquanto membros de um grupo ou sociedade.”. Partindo do ponto de vista de que
existem diversos grupos, ha também uma diversidade de culturas, no qual, devem ser
trabalhadas com recursos pedagogicos que exercitem posturas de respeito mediante as
diversidades apresentadas no corpo social. Dialogando com Geertz (2008) que afirma
que a cultura ¢ um sistema de significados compartilhados que orienta as acdes e
expressdes humanas.

Nesse sentido, o fornecimento de oportunidades de convivéncia para a
aprendizagem social de sua regido e contextualizagdo das caracteristicas apresentadas,
sao fatores primordiais para que haja movimentacdes de relagdes ligadas diretamente a
geragao do conhecimento e ao exercicio do pensamento. Visto que, sao valores

presentes no contexto que os individuos estdo inseridos e se consolidam de forma
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essencial para o desenvolvimento da sociedade, ou seja, a cultura ¢ primordial para a
formagao do sujeito enquanto ser social e participativo na sociedade. Bem como afirma

Thompson (2009):

“[...] cultura € o processo de desenvolvimento e enobrecimento das
faculdades humanas, um processo facilitado pela assimilacdo de
trabalhos académicos artisticos e ligado ao carater progressista da era
moderna.” (Thompson, 2009, p. 169, 170)

Esse processo de consolidagdo da cultura no corpo social e a compreensao dos
sujeitos frente a esses movimentos sdo mecanismos que consolidam as diversas
revolugdes culturais, possibilitando de forma ativa e participativas grandes
transformacgoes referente aos costumes das sociedades. Em conformidade com Hall
(1997):

“As revolucdes da cultura [...] causam impacto sobre os modos de
viver, sobre o sentido que as pessoas dao a vida, sobre suas aspiragoes
para o futuro — sobre a cultura num sentido mais local.” (Hall, 1997,

p-2)

Quando unimos o fato de que a cultura ¢ diversa e que suas revolugdes
ocasionam mudangas, podemos ressaltar que, a medida que uma cultura da diversidade
se consolida, resulta em episddios capazes de estimular gradualmente um ambiente de
cooperagdo e respeito, emergindo assim, movimentos e organizacdes que mostram a
diversidade e valorizam a cultura local.

Por conseguinte, adentrando no contexto dos movimentos sociais, podemos
afirmar que toda acdo social ¢ também cultural, bem como afirma Hall (1997) “[...] que
todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, neste sentido, sao
praticas de significacao”.(p.5) Tal visdo exposta, se entrelaca diretamente as concepgoes
voltadas a compreender a importancia da cultura e seu papel nas representacdes em
distintas esferas postuladas por Neto (2003): “tomar a cultura como uma instancia
epistemologicamente superior as demais instancias sociais, mas sim toma-la
atravessando tudo aquilo que ¢ do social” (p.159).

Dessa maneira, as concepgdes apresentadas convergem ao reafirmar que a
cultura ndo deve ser interpretada como instrumento de hierarquizagdo ou exclusdo
social. Pelo contrario, deve ser compreendida em sua dimensdo integradora, capaz de
articular diferentes esferas e promover a valorizagdo dos povos e de suas expressoes
artisticas.

Diante das ideias apresentadas e salientando os pontos discutidos que postulam a

cultura como formulacdo de entendimento, observamos um embate entre os
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conhecimentos cotidiano e escolar, no qual, a edificacdo das implicacdes se da devido a
natureza de ambos impulsionarem alteragdes nas pessoas enquanto construcdo de ser

social. Em congruéncia com Silva (2000), ressalta-se que:

“[...] Ndo ha uma separagdo rigida entre o conhecimento tradicionalmente
considerado como escolar e o conhecimento cotidiano das pessoas envolvidas
no curriculo. [...] ambos buscam influenciar e modificar as pessoas, estdo
ambos envolvidos em complexas relagdes de poder [...] estdo envolvidos em
uma economia do afeto que busca produzir certo tipo de subjetividade e
identidade social.” (Silva, 2000, p. 142)

Essa concep¢do de que ndo existe uma separacdo nitida entre os tipos de
conhecimentos que sdo transmitidos, faz com que muitas vezes postulacdes equivocadas
referentes a edificagcdes do conhecimento escolar pode ser superior ao conhecimento
cotidiano, acaba por inferiorizar e segregar a cultura de alguns povos. Desse modo, o
papel das agdes sociais se mostram fundamentais perante a tal contextualizagdo de
desvalorizagdao cultural, no qual, promovem o reconhecimento ¢ descontextualizam
alguns estigmas associados a alguns povos e suas manifestagdes culturais.

Ainda caminhando no sentido de agdes sociais ¢ a formacdo humana, Freire
(1963) afirma que “Criando e recriando, integrando-se as condigdes do seu
contexto, respondendo a seus desafios, transcendendo, langa-se o homem num
dominio que lhe ¢ exclusivo — o da histdria e o da cultura.” € notorio a postulagdo do
autor referente ao direcionamento em compreender o papel que o homem possui
mediante a necessidade de ser agente da propria cultura dentro do seu contexto social.

Segundo Brandao(1985), a participag¢do cultural ndo se reduz a uma simples
qualificacdo do individuo como ser social, mas constitui uma dimensdo essencial da
propria natureza humana. Nessa perspectiva, a individualidade de cada sujeito contribui
para a formacdo de diferentes culturas e regionalidades, tornando cada historia singular
e indispensavel a constituicdo da humanidade.

As praticas educativas no processo de ensino e aprendizagem, revelando-se em
educagdo e também como objeto de estudo da pedagogia, sdo responsaveis por
contribuir para a reflexdo da acdo educativa. Tendo em vista que a educagdo possui
esferas norteadoras dos campos sociais, culturais, politicos e econdmicos, além de que,
a mesma pode se constituir em diversos lugares e atividades formativas, ndao se
limitando apenas ao ambiente escolar, percebe-se como a formacgao dos sujeitos surge
diante da necessidade de sustentacdo da sociedade.

Como afirma Paulo Freire (2020): “A praxis, porém, ¢ reflexdo e agcdo dos

homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superacao da
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contradi¢do opressor-oprimidos.” Nesse sentido, o autor postula que os participantes
atuantes na sociedade formam ser sociais e relembram a ideia da educa¢do como
elemento essencial da emancipa¢do por meio da conscientizagdo. Dessa forma, os
sujeitos sdo expostos com possibilidades de alcangar o pensamento critico, contudo,
esse processo requer um trabalho conjuntural em prol da constru¢do dos saberes e da
compreensao.

Ademais, essa formacdo destaca-se enquanto a agdo social, a qual depende de
todos os sujeitos abrangidos, como também as ac¢des de praticas educativas o carater de
cumprimento das necessidades de formacdo geradora de consciéncia, como afirma

Souza (2009):

“Nesse sentido, a pedagogia, como campo de saber que toma como
seu objeto o fendmeno social de formacgédo humana, do sujeito humano
denominado Educagdo, ¢ uma reflexdo e, consequente, teorias dos
problemas socioeducacionais, de suas possibilidades e limites, bem
como das exigéncias a serem enfrentadas na pratica educativa ou, mais
adequadamente e de forma especifica, na praxis pedagdgicas.”
(SOUZA, 2009, p.33)

Diante do exposto, se faz necessario a escola adjunta com seus profissionais
buscar considera¢des sobre o processo de educacdo e as praticas educativas em suas
determinadas experiéncias, significagdes, concepgoes, valores e cultura que trazem as
formacgdes dos sujeitos atuantes e pertencentes a sociedade.

Desse modo, vale ressaltar como as praticas educativas interligadas diretamente
com 0s movimentos sociais, no qual, nota-se abordagens de formag¢des embasadas em
concepgdes e ideologias que elucidam processos conscientes direcionando agdes de

emancipag¢do. Fator ressaltado por Paludo (2005):

“Movimentos sociais formam porque (re) educam os sujeitos que
deles participam. No espaco dos Movimentos, os trabalhadores
dispersos se transformam em sujeitos coletivos que elevam sua
autoestima, sentem-se parte, atuam politicamente, socialmente e
culturalmente, transformando-se em sujeitos.” (PALUDO, 2005, p.12)

Sendo dada a importancia ao que foi destacado pelo o autor, a participacdo e
formagao destes espagos de movimentos sociais, se apresentam como uma forma de
conhecer e compreender o coletivo. Nesse contexto, as praticas educativas serao
responsaveis por transformar estes sujeitos em seres sociais pertencentes e ativos, a fim
de integra-los numa sociedade consciente e emancipada.

Evidenciando a relevancia da Pedagogia como formac¢do humana de sujeitos na
perspectiva de formacdo social emancipada e coletiva, observa-se como a integracao

dos fendmenos das mais diversas esferas sociais sao consolidados por acontecimentos
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frente as movimentagdes historicas e do processamento educativo nos mais variados
espacos de convivéncia humana.

Compreende-se em Souza (2009) que: “[...] a educagdo ¢ toda atividade cultural
na qual se d4 um processo de ensino-aprendizagem, escolarizagdo ou nao escolar (ndo
formal e informal).” Nesse sentido, entende-se o processo educacional sendo percorrido
desde as instituicdes académicas até os mais diversos campos fora da esfera escolar,
visto que, estas formagdes corroboram em acoes de sujeitos humanos com historicidade,

como Severino (1996) explicita:

“Neste sentido, como sujeitos, formam-se historicamente, a0 mesmo
tempo que vao formando, igualmente de modo historico, os objetivos
de suas relacdes. Mas as supostas leis que presidiram o
desenvolvimento histérico ndo se situam mais nem no plano da
determinagdo metafisica nem no plano da necessidade fisica. Em
decorréncia disso, a educag@o passa a ser proposta coOmo processo
individual e coletivo, de constituicdo da realidade histérica da
humanidade. Isso quer dizer que lhe cabe construir uma nova
consciéncia social do individuo ao mesmo tempo que reconstitui a
sociedade pela rearticulacdo de suas relagdes politicas. Os fins e os
valores bem como os meios envolvidos nessa sua agao sdo igualmente
explicitados a partir dessa interagdo. O que esta assim em pauta € a
profunda historicidade humana.” (SEVERINO, 1996, p. 69)

Em concordancia com Souza (2009), Severino aponta a realidade historica
humana como mecanismo relevante para a formacdo de sujeitos conscientes de sua
historicidade. Desse modo, contextualiza essa movimentagao de compreensao frente aos
panoramas das rearticulagdes das entidades historicas, visto que, os movimentos sociais
em suas praticas pedagogicas e educativas formam e reeducam os sujeitos que deles
participam, transformando-os em seres ativos e emancipados socialmente.

Dessa maneira, as atividades educativas, como expostas anteriormente, ocorrem
em variadas esferas sociais, na qual, essa atividade se constitui num sistema de
instrucdo e ensino com propdsitos intencionais, ligado as praticas sociais. Nessa
perspectiva, o autor Libaneo (1990) debate sobre o0 modo que o processo educativo se
da, pelo meio da instrugdo e ensino que consiste na assimilacdo de conhecimentos e
experiéncias das geragdes anteriores no decorrer do desenvolvimento historico-social, e
afirma que esse processo educativo “[...] estd condicionado pelas relagdes sociais em
cujo interior se desenvolve; e as condi¢des sociais, politicas e econdmicas ai existentes
influenciam decisivamente o processo de ensino e aprendizagem” ( Libaneo, 1990, p.
23).

Por essa razao, no exercicio desta pesquisa procura-se considerar a relevancia e

influéncia das praticas educativas diante do contexto de vulnerabilidade social

+educacdo | lP .v. ’ “’



X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 2
48 »CONEDY

vivenciado por muitas criangas, tendo em vista que essas agdes educativas formam seres
sociais ativos em uma sociedade emancipada.

Ao pensarmos a infancia numa perspectiva historica podemos ver que, de acordo
com Kohan (2003), na concepgdo platdnica inicial, a sociedade daquela época nado
atribuia caracteristicas especificas a infancia, pois focava numa perspectiva futurista que
apenas vislumbrava possibilidades. Dessa forma, a crianga era percebida como um ser
com potencial, porém, essa capacidade ndao a permitia manifestar-se plenamente no
presente. A educacdo era entendida como uma projecao politica, exigindo assim a
modelagem e a impressdo de tudo o que era considerado essencial para formar um bom
cidadao.

Dessa forma, pode-se identificar o desprezo que existia sobre a infancia e sua
validade questionavel para a sociedade. Isso porque, ndo havia um olhar de importancia

voltado para a infancia por sua inutilidade para a sociedade, como pontua platdo

“[...] entre todas as criaturas selvagens, a crianga € a mais intratavel;
pelo proprio fato dessa fonte de razdo que nela existe ainda ser
indisciplinada, a crianga ¢ uma criatura traicoeira, astuciosa e
sumamente insolente, diante do que tem que ser atada, por assim
dizer, por multiplas rédeas [...]” (PLATAO, 2010, p. 302. Grifos
Nnossos).

Visto isso, nota-se como o ser infantil era considerado descartavel, em uma fase
de mera passagem, dando-se importancia apenas para a fase adulta, que seria
politicamente util para a sociedade.

Em contraposi¢do a perspectiva historica tradicional, autores como Piaget e
Vygotsky reconhecem a infancia como uma etapa central do desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social. Piaget, ao propor os estagios de desenvolvimento, evidencia que a
crianga constrdi ativamente o conhecimento por meio da interacdo com o meio. Nesse
sentido, a infancia ¢ compreendida como uma fase decisiva para a constituicdo do
sujeito e para sua inser¢ao social.

De maneira similar, Vygotsky via a infincia como um periodo crucial de
aprendizado e desenvolvimento. Para ele, essa fase ¢ marcada por um processo de
internalizacdo, na qual as criangas absorvem conhecimentos ¢ habilidades por meio da

interacao social com pessoas mais experientes. Apontando David & Oliveira(1988):

[...] Ao internalizar instru¢des, as criangas modificam suas operagdes
cognitivas: percep¢do, atengdo, memoria, capacidade para solucionar
problemas. E desta maneira que formas historicamente determinadas e
socialmente organizadas de operar com informagdes influenciam o
conhecimento individual, a consciéncia de si € do mundo. (David & Oliveira,
1988, p.63)
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Ademais, ele enfatiza que o desenvolvimento infantil ¢ impulsionado pela
interagdo social e pela cultura na qual a crianga esta inserida. Dessa forma, nota-se mais
uma vez a importancia que se dd para a infancia e sua inser¢ao social, ndo havendo
descriminalizagdo e isencdo da crianga nesse processo de construgdo e
desenvolvimento.

A infancia pobre, embora compartilhe aspectos gerais da condicdo infantil, esta
fortemente marcada pela desigualdade social e pela falta de acesso a direitos basicos,
como educagdo, saude, alimentacdo e moradia, em concordancia com Kramer (2011)que
afirma que “Essas privagdes comprometem o desenvolvimento integral da crianca e
geram impactos fisicos, cognitivos e emocionais, muitas vezes agravados pelo ambiente
familiar e comunitario, permeado por instabilidade e violéncia.” Nesse sentido,
Sarmento (2007) destaca que ndo se deve falar em infancia no singular, mas em
infancias, uma vez que as experiéncias de ser crianga variam conforme as condi¢des
sociais e econdmicas, revelando desigualdades profundas. Kramer (2003) complementa
ao afirmar que a infancia pobre historicamente tem sido marcada por invisibilidade e
negacao de direitos, tornando suas experiéncias ainda mais vulneraveis.

Nesse contexto, algumas criangas acabam desacreditando de suas proprias
capacidades e de um futuro promissor, como revela Jodo, 7 anos: “Eu ndo gosto de vir
para a escola, porque ndo sei fazer as coisas.” Outras, entretanto, encontram na escola
um espaco de reflgio e esperanca, como afirma Dora, 9 anos: “Eu gosto muito de andar
na escola porque ela vai me ajudar a ser alguém na vida. Eu vou sempre seguir até tirar
um curso.”

Diante do exposto, fica claro a situacdo de caréncia em que vivem as criangas na
infancia pobre, e mais ainda a necessidade de serem inseridas na sociedade de maneira
saudavel. Isso porque, a formacao da identidade pessoal e social decorre da interagdo
social, onde os individuos internalizam os valores, normas e tradicdes do ambiente
social em que estdo inseridos. Isso ndo se resume apenas a simples transmissio e
reproducao cultural, que fazem com que a cultura seja recriada e mudada ao longo do

tempo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apontam que a cultura regional constitui o eixo central das praticas

educativas da Obra de Defesa da Infancia Pobre (ODIP), funcionando como meio de
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formacdo identitaria, inclusdo social e emancipagdo educativa. As atividades culturais,
como danga, teatro e musica, favorecem o pertencimento e o aprendizado significativo
das criangas.

Em conformidade com Thompson (2009), a cultura expressa valores e
significados que estruturam a vida social. Na ODIP, essa dimensdo se manifesta na
articulagdo entre saberes populares e escolares, confirmando a visdo de Silva (2000)
sobre a integracdo entre o conhecimento cotidiano e o formal. A pratica pedagogica
assume, assim, carater dialdgico e contextualizado.

A perspectiva freireana de praxis libertadora (FREIRE, 2020) ¢ evidenciada na
atuacdo da instituicdo, que transforma a experiéncia educativa em agdo critica e
participativa. Conforme Hall (1997) e Souza (2009), a cultura e a educagao articulam-se
na formacdo humana e no fortalecimento da identidade. Mesmo diante de condi¢des
socioeconomicas adversas, a ODIP configura-se como espagco de resisténcia e
transformagdo, reafirmando o que Libaneo (1990) denomina de educagdo como
fendmeno social condicionado pelas relagdes concretas.

Dessa forma, conforme Sarmento (2007) e Kramer (2003), ao reconhecer as
multiplas infancias e suas desigualdades, a ODIP evidencia que praticas educativas
fundamentadas na cultura regional potencializam a emancipacdo e a valoriza¢do dos

sujeitos historicamente marginalizados.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou que as praticas educativas da Obra de Defesa da Infancia
Pobre (ODIP) valorizam a cultura regional como eixo pedagdgico, promovendo
experiéncias de participagdo, reflexdo e solidariedade com criangas em situagdo de
vulnerabilidade. Observou-se que as oficinas integram manifestagdes culturais, como
dangas e ritmos nordestinos, fortalecendo a identidade cultural e favorecendo a
interagao social.

A instituigdo também atua na defesa dos direitos das criangas pobres,
denunciando situacdes de negligéncia e criando espacgos de acolhimento e integracao.
Desse modo, as praticas educativas desenvolvidas contribuem tanto para a formagao
humana quanto para a construgdo da cidadania, possibilitando que as criangas se
reconhecam como sujeitos de direito. A cultura regional, quando trabalhada

pedagogicamente, potencializa processos de emancipacdo social, garantindo as criancas
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condigdes de leitura critica do mundo e de inser¢ao ativa no meio cultural e social em
que vivem.

Diante dos resultados, recomenda-se que politicas educacionais incorporem
praticas baseadas na cultura regional como estratégia de inclusdo social e pedagogica,
reconhecendo o potencial transformador da arte e das manifestacdes culturais locais na

formacao da infancia em contextos de vulnerabilidade.
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