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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo investigar as diferentes metodologias de Ensino de Historia
adotadas por professores da rede basica de ensino da Bahia, identificando quais sdo as formas de
ensinar histéria que norteiam suas praticas pedagogicas. Partindo da compreensdao de que o
conhecimento histdorico ¢ um processo formativo fundamental para pratica docente, pois é por
meio dele que se desenvolvem habilidades para narrar, interpretar e problematizar o passado de
forma critica e contextualizada. Nesse sentido, destaca-se a importancia da formagao continuada
como ferramenta essencial para qualificar a agdo docente frente aos desafios do ensino
contemporaneo. Para o desenvolvimento desta pesquisa, realizou-se um levantamento tedrico
com autores como Jorn Riisen (2001; 2006; 2012; 2015), Schmidt (2020), Barca (2001), Lee
(2001) e Germinari (2011), os quais abordam sobre a Aprendizagem Historica e a Consciéncia
Historica. Com base nesse referencial, foi elaborado um questionario via Google Forms, com
perguntas direcionadas ao professorado baiano. As questdes investigaram as dificuldades
enfrentadas em sala de aula, os métodos de ensino utilizados ¢ a compreensao dos docentes sobre
o ensino e a aprendizagem historica. Os resultados indicam que os professores fazem uso de
estratégias para atrair o interesse dos alunos, contudo evidenciam uma lacuna formativa que
reforca a necessidade de aprofundamento teérico-metodoldgico. A realizagdo dessa pesquisa
permitiu conhecer e refletir sobre as praticas educativas dos professores, possibilitando perceber
os desafios cotidianos desses profissionais.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Formagdo docente, Formas de Ensinar.

INTRODUCAO

O ensino de Historia desempenha um papel fundamental na formagao cidada e
critica dos estudantes, possibilitando a constru¢do de uma consciéncia historica que os
ajude a interpretar o passado e compreender o presente. Pesquisadores como Jorn Riisen
(2001, 2006, 2012, 2015), Schmidt (2020), Barca (2001), Lee (2001) e Germinari (2011)
destacam que a aprendizagem historica ndo se limita & memorizagao de fatos, mas deve

promover narrativas reflexivas e a problematizagdo da realidade. Nesse sentido, o
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Licenciatura em Histdria.

2 Mestranda do Curso de Ensino, Linguagem e Sociedade (PPGELS) da Universidade do Estado da Bahia
- UNEB, nobredasilvae@gmail.com.

3 Pos-doutorado em Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas (UFRB), Professora Adjunta do
DCH/VI (UNEB), antonietamiguel40@yahoo.com.br.

AN ¢ 3 FE (QRT1 hed FY 0t 6


mailto:nobredasilvae@gmail.com
mailto:antonietamiguel40@yahoo.com.br

XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘% } CON EDI'

professor se torna pega central, pois suas escolhas metodoldgicas influenciam diretamente
no interesse e no desenvolvimento dos alunos.

A motivagdo para esta pesquisa surgiu a partir de experiéncias pessoais e
académicas. Durante minha trajetéria como estudante da educacao basica, percebi que
grande parte das aulas de Historia seguia um formato tradicional, centrado no professor e
no livro didatico, o que gerava desinteresse entre muitos colegas. Posteriormente, ao
participar de programas de formagao docente como o PIBID e o PRP, observei que essa
realidade ainda persiste em algumas escolas, embora também existam professores que
conseguem despertar o interesse dos alunos com praticas diferenciadas. Esse contraste
reforcou a necessidade de investigar como o ensino de Historia vem sendo conduzido e
quais perspectivas orientam o trabalho dos docentes.

Assim, este estudo tem como objetivo conhecer as diferentes formas de ensino de
Historia adotadas por professores da Bahia, identificando as perspectivas que
fundamentam suas praticas pedagdgicas e verificando se utilizam metodologias que
promovem a construcdo da aprendizagem historica dos estudantes.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um levantamento bibliografico sobre
ensino e aprendizagem historica e da aplicagdo de um questiondrio online via Google
Forms, direcionado a professores da rede basica de ensino da Bahia. As questdes
buscaram compreender as metodologias utilizadas em sala, as dificuldades enfrentadas e
a visdo dos docentes sobre o papel da Histéria na formagao dos estudantes.

Os resultados apontam que os professores recorrem a diferentes estratégias para
despertar o interesse dos alunos, mas ainda enfrentam desafios relacionados a falta de
recursos pedagogicos, sobrecarga de trabalho e lacunas formativas. Ficou evidente a
importancia da formacdo continuada para a atualizagdo das praticas e para o
aprofundamento tedrico-metodoldgico no campo da Educagdo Historica.

Dessa forma, a pesquisa evidencia que, embora haja avangos, ainda € necessario
ampliar os debates e os investimentos em formagao docente, para que a disciplina de
Historia cumpra plenamente sua funcao social e educativa, garantindo aos estudantes uma

aprendizagem significativa e critica.
METODOLOGIA

Para esta pesquisa, foi realizado inicialmente um levantamento tedrico sobre o

campo de pesquisa da Educagdo Historica e da Aprendizagem Historica, considerando
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autores que investigaram e propuseram metodologias de ensino nesse campo, como
Riisen, Lee, Germinari, Schmidt e Barca. O objetivo foi compreender as bases que
orientam a formagao de professores e suas praticas em sala de aula.

Com base nesse levantamento, elaborou-se um questionario digital, criado por
meio do Google Forms, que foi compartilhado em grupos de estudo de professores da
Bahia, a maioria atuante na Educagdo Bésica. O instrumento continha perguntas voltadas
a investigar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores de Historia em sala
de aula, as formas e métodos de ensino utilizados e as bases tedrico-metodoldgicas que
sustentam suas aulas.

Antes de responderem ao questionario, os professores assinaram um termo de
consentimento, garantindo que a participagdo fosse voluntéaria e que seus dados seriam
utilizados apenas para fins da pesquisa, assegurando confidencialidade e ética no uso das
informacgdes.

A andlise das respostas permitiu identificar os caminhos metodolégicos seguidos
pelos docentes, verificar em que medida suas praticas favorecem a Aprendizagem
Historica e refletir sobre o cotidiano de sala de aula, incluindo os desafios enfrentados e

as estratégias utilizadas para supera-los.
REFERENCIAL TEORICO

Os estudos sobre o ensino e a Aprendizagem Historica tém apontado para a
necessidade de compreender a Historia ndo apenas como transmissdo de informacoes
sobre o passado, mas como pratica social orientada para a formacao da Consciéncia
Historica. Autores como Riisen (2001, 2006, 2012, 2015), Schmidt (2020), Barca (2001),
Lee (2001) e Germinari (2011) tém demonstrado que a disciplina Historia ocupa um lugar
central na formagdo dos sujeitos em sociedades marcadas por intensas transformacoes
culturais, politicas e econdmicas.

Para Riisen (2001), o ensino de Historia deve promover a capacidade de atribuir
sentido as experiéncias temporais, possibilitando que os individuos se reconhegam como
parte de uma coletividade e projetem perspectivas de futuro a partir da compreensao
critica do passado. Essa concepgdo desloca o ensino de uma perspectiva meramente

cronologica ou factual, colocando-o no campo da formagdo cidada e da construgdo

identitaria.
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Na mesma direcdo, Lee (2001) e Barca (2001) discutem a importancia da
aprendizagem histérica como processo de desenvolvimento de habilidades de
pensamento historico. Para esses autores, aprender Histéria ndo significa apenas
memorizar conteudos, mas exercitar a interpretacdo de fontes, a compreensdo da
multiperspectividade e a andlise das narrativas historicas em sua dimensao critica. Esse
raciocinio historico permite ao estudante questionar e compreender que a Historia € fruto
de debates, disputas e interpretagdes.

Schmidt (2020), ao trazer a discussdo para o contexto brasileiro, destaca que a
Educagao Historica contribui para pensar o ensino em sala de aula de modo mais
problematizador, aproximando os contetdos das vivéncias dos estudantes. Nesse sentido,
o professor ¢ compreendido como mediador que, por meio de diferentes metodologias,
possibilita a construcao de significados e ndo apenas a reproducdo de informagoes.

Germinari (2011), por sua vez, chama atencdo para o papel social do ensino de
Historia, ressaltando que a escola € um espaco privilegiado de circulagdo de memorias e
narrativas que ajudam os alunos a compreenderem seu lugar no mundo contemporaneo.
Essa perspectiva dialoga com o entendimento de que o ensino de Historia possui uma
fungdo social importante que ¢ preparar os estudantes para lidar criticamente com 0s
desafios do presente.

Entretanto, € necessario que os professores adotem metodologias que estimulem
a participagdo ativa, a reflexdo critica e o didlogo entre passado e presente. O desafio esta
em superar praticas tradicionais que ainda prevalecem em muitas escolas, centradas no
livro didatico e na aula expositiva, € incorporar propostas que mobilizem os estudantes,
tais como o uso de fontes historicas, projetos interdisciplinares, metodologias ativas e
tecnologias digitais.

Dessa forma, o referencial tedrico aqui adotado busca sustentar a analise da
pratica docente investigada nesta pesquisa, situando a discussao no campo da Educacao
Historica e da formacao da consciéncia historica. A partir das contribuigdes dos autores
mencionados, pretende-se compreender como os professores da rede bésica da Bahia
concebem e praticam o ensino de Historia, bem como de que maneira suas escolhas

metodologicas favorecem ou limitam a aprendizagem significativa dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Para conhecer as formas de ensinar Historia dos professores da Bahia, foi aplicado
um questiondrio via Google Forms, divulgado em grupos de WhatsApp com professores
de Historia, e grupos de estudos sobre Historia da Educagdo. Participaram cinco
professores de trés cidades diferentes: Caetité, Guanambi e Igapora. Para preservar a
identidade dos participantes, estes foram identificados por letras, como pode ser visto no

quadro abaixo:

Quadro 1: Quadro de docentes que responderam ao questionario

A 24 anos 20h - Ensino Fundamental. Primeiro ano de atuacdo Guanambi — Ba
B 46 anos 40h — Ensino Médio 12 anos de atuagdo Guanambi — Ba
20h- Ensino Fundamental e ~ ”
47 anos 40h -Ensino Médio 26 anos de atuacao Caetité¢ — Ba
D 30 anos 20h — Ensino Fundamental 12 anos de atuag@o Igapord — Ba
50 anos 40h — Ensino Médio 23 anos de atuagdo Caetité — Ba

Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Ao observarmos os dados apresentados acima ¢ possivel perceber que 80% dos
professores possuem mais de dez anos de docéncia em sala de aula, com exce¢do do
professor A, que esta iniciando sua carreira profissional. Dessa maneira, pode-se perceber
que estes professores passaram por processos formativos diferentes, além disso, essa
diferenca etaria demonstra que o professor A foi o Gnico que teve a possibilidade de
participagdo em programa de formacao docente como o PIBID, o qual foi instituido no ano
de 2007, enquanto estudante de graduacao.

Assim ao analisar as respostas dos professores sobre o inicio de suas jornadas
docente, eles relataram diferentes dificuldades. O professor A destacou que “com a préatica
ndo tive, gragas ao pibid. Tive dificuldade com a indisciplina das turmas”, enquanto o
professor B afirmou: “Sim, tive muita dificuldade, pois 0 meu mundo desabou ao deparar
com o chdo da sala de aula”. J& o professor E disse: “[...] Eu gostei muito da experiéncia,
procurava ser o mais dinamica possivel. Inclusive dei aula até de Educagao Fisica quando
comegou a mudanca do curriculo onde a disciplina passou a ter a parte pratica (ai foi muito
dificil) [...]".

Por meio dessas falas, podemos perceber o quanto programas de formacgao
docente, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sdao

essenciais para a formacao do licenciando, constituindo um grande diferencial para sua

4 Observacao: o professor D atualmente (2020) ndo trabalha com a disciplina de Historia, mas j4 ministrou
aulas da disciplina.
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atuacdo em sala de aula. O PIBID ¢ destinado aos discentes na primeira metade da
graduagdo, enquanto outro programa voltado a formacdo docente, o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), ¢ direcionado aos estudantes na segunda metade do curso.
Ambos t€m como objetivo incentivar, valorizar e contribuir para o aperfeicoamento
profissional dos graduandos e dos professores que atuam na Educagao Basica.

De modo geral, esses programas desempenham uma fun¢do excepcional ao
colocar os futuros profissionais da educagdo em contato direto com o ambiente escolar
durante a fase de formagao, como relatado pelo professor A. Simultaneamente, permitem
que os professores da Educagdo Basica participem desse processo, recebendo os
graduandos em suas salas de aula e contribuindo para a formagdo continuada desses
profissionais. Essa intera¢do possibilita a troca de experiéncias, a aplicacdo de novas
metodologias, o incentivo a produc¢do académica e outros beneficios relacionados ao
aprimoramento pedagogico.

Quanto a experiéncia formativa na graduagao, os docentes apontaram que:

Quadro 2: Pergunta “Como foi sua experiéncia com relag@o a aprendizagem durante o processo formativo
para a sala de aula com o Ensino Superior/Magistério?”

Professores Respostas

A Se ndo fosse a politica publica pibid, ndo teria muitas experiéncias, visto que passei por greves
e pandemia e ndo tive estagios
A teoria ndo condiz com a pratica, sdo realidades diferentes
Houve diferenca na abordagem dos conteudos, mas a pratica ¢ a didatica deixou a desejar
durante o ensino superior.
Foi uma experiéncia Boa.
Houve um aprofundamento com a experiéncia de estagio e com as disciplinas ligadas ao estagio
supervisionado. Hoje a experiéncia ¢ maior, visto que tem mais de um estagio, entdo
proporciona um maior aprofundamento nos estudos e na experi€ncia em sala de aula

Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Observa-se que o professor A, recém-formado, apesar das dificuldades causadas
por greve e pandemia, adquiriu experiéncia pratica significativa gracas ao PIBID. J4 os
professores B e C destacam a diferenca entre teoria e pratica, enquanto o professor E
ressalta a importancia dos estagios supervisionados para ampliar o aprendizado em sala
de aula.

Durante a sua atuagdo, ¢ importante para o professor mapear as principais
dificuldades que os alunos demonstram para com a Aprendizagem Historica, pois serdo
a partir delas que eles irdo planejar suas aulas. Nesse intuito, os sujeitos da pesquisa foram
questionados sobre as dificuldades que seus alunos apresentavam, destaco as seguintes

respostas:

Quadro 3: Pergunta “Quais as dificuldades na Aprendizagem da Historia que vocé percebe em seus
alunos?”
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Professores Respostas

A O revisionismo histérico. Por exemplo, fui chamada a ateng@o por dizer que as
armas foram usadas pelos portugueses em 1500 para o exterminio dos indigenas.
O pai policial chamou a atengédo da escola, dizendo que eu estava demonizando as
armas.
O querer aprender, os alunos néo levam a sério a educag@o, muito menos aprender
Historia de forma critica
Dificuldade em interpretagdo
Muita falta de gosto pela disciplina, pois na escola onde trabalho, Sao professores
de outras areas que ministram as aulas de Historia, que na maioria das vezes € um
faz de contas, levando os alunos a se desinteressarem pela disciplina
A interpretacao

Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

As falas dos docentes evidenciam que interpretacdo de conteudos e falta de interesse
sdo os principais desafios. O professor D destacou que, em algumas escolas, Historia €
ministrada por professores de outras areas, o que potencializa o desinteresse dos
estudantes. Esses problemas refletem nao apenas nos alunos, mas também nas questoes
estruturais do sistema educacional, como sobrecarga docente e falta de recursos
pedagdgicos, fatores que impactam diretamente o aprendizado.

A falta de formagdo adequada desses profissionais para atuar na area de Historia
reflete significativamente no interesse do estudante. Dessa forma, podemos perceber que
certas dificuldades ndo estdo ligadas somente ao aluno, mas também ao sistema
educacional, que em alguns aspectos sdo falhos. Andréia Osti em sua dissertacdo de
mestrado intitulada “As dificuldades de aprendizagem na concepgao do professor” aponta

algumas das dificuldades para com a aprendizagem dos estudantes:

Fernandez (1991) define duas ordens de causas dos problemas de
aprendizagem; a primeira nomeada de problema de aprendizagem reativa, em
que o fracasso escolar ¢ resultado de uma acdo educativa inadequada tendo sua
origem relacionada & instituig¢do escolar como desadaptagdo, problemas
relacionados ao professor e a metodologia usada. A segunda, chamada de
problema de aprendizagem sintoma em que a causa do problema estd no
desenvolvimento afetivo e/ou cognitivo, sua dimensdo liga-se a historia
original e tinica desse sujeito, constituida nas interagdes sociais que estabelece
com pais, familiares, grupos de amigos, colegas e professores (Osti, 2004,

p.10)

E importante observar que os desafios enfrentados pelos professores nio se
resumem a falta de interesse dos alunos. Existem condi¢des estruturais que influenciam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem, como falta de recursos pedagdgicos,
precariedade tecnoldgica e carga hordria exaustiva, que ndo foram explicitamente
mencionadas nas falas dos docentes. Essas condi¢des estdo no cerne da intensificagao do
trabalho docente, tensionando a energia, o tempo € o bem-estar dos professores, o que

compromete a qualidade das praticas pedagogicas
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Essa andlise ¢ corroborada pela pesquisa de Viegas (2022), que apresenta
evidéncias contundentes de que os professores estdo permanentemente envolvidos com o
trabalho, estendendo a jornada ao espago doméstico e gerando condigdes que
frequentemente levam ao adoecimento fisico € mental.

Apontadas as dificuldades, esses profissionais foram questionados sobre o que
eles implementariam para melhorar a Aprendizagem Histdrica dos estudantes e quais sdo

os obstaculos para que essa melhoria seja atingida, apontaram que:

Quadro 4: Pergunta “Se vocé pudesse o que mudaria para melhorar a Aprendizagem Historica durante as
aulas? E quais s30 os obstaculos para essa melhoria ser atingida?”

Professores Respostas

Tentar fazer com que os alunos entendam a histdoria com base no que ele conhece,

no que esta proximo a ele.

O que gostaria ndo depende de nos professores, ¢ a vontades de aprender que

muitos nao tem.

Mau uso da tecnologia, pois os alunos s6 querem ficar no Instagram, jogos e

WhatsApp. Os obstaculos vao desde o uso incorreto da tecnologia que acaba

atrapalhando a aprendizagem

Na maioria das vezes buscaria mais recursos, mas infelizmente encontro

dificuldades por que nem sempre a escola estd a disposi¢do para atender na

questdo dos recursos.

Tentamos propondo atividades de interpretacdo usando uma linguagem variada.

Acho que precisamos ser mais propositivos nesse sentido, também. os obstaculos

sdo a quantidade pouca da carga horaria, a pouca leitura por parte dos alunos, a

nossa sobrecarga dificuldade uma maior diversidade em nosso trabalho, etc.
Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Os docentes indicaram que dificuldades de interesse e limitacdes do ambiente
escolar sdo entraves recorrentes. Destaca-se a importancia de conectar os contetidos a
realidade dos estudantes, conforme enfatizado pelo professor A, para que o ensino seja
significativo. Estudos de Barca (2012) reforcam que a relag@o entre passado e presente &
essencial para engajar os alunos na Aprendizagem Historica, enquanto Riisen (2001)
aponta que essa abordagem promove formagao critica e duradoura.

No que se refere aos recursos pedagdgicos, os professores relataram utilizar o livro
didatico como base, mas complementam suas aulas com videos, slides, cordel, filmes,
musicas, literatura, jornais, mapas, charges e outras fontes. Essa diversidade foi destacada

nas respostas dos docentes como se pode verificar a seguir:

Quadro 5: Pergunta “Para o seu planejamento de aula, quais materiais de Historia vocé utiliza? Vocé
segue o proposto no livro didatico ou toma outras diregdes? Se sim, quais?”

Professores Respostas
A Temos por obrigagdo seguir o modulo, que € o livro didatico adotado pela escola.

Temos datas a cumprir e devemos seguir a risca, sinalizando todas as paginas para

mostrar que foi utilizado. Mesmo assim tento inserir outros meios como videos,

slides, dindmicas, jogos, brincadeiras

Nao me apego so ao livro, e ou um outro material, busco usar diversos matérias e

proposta pedagbgica.
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Depende de cada conteudo a ser trabalhado, mas sempre inovando a pratica e
levando mais recursos. Documentarios, literatura, filme, interpretagéo de tirinhas,
questdes que envolve a atualidade, mapas e debates.
Livro didatico sim por que ¢ o material do aluno, mas ndo me prendo somente a
ele, busco levar para as aulas videos, atividades dindmicas, etc.
Eu uso o livro didatico (em alguns momentos mais do que em outros). No entanto,
procuro utilizar outros materiais, recursos, fontes, etc. Utilizo de videos, artigos
de revista (Revista de Historia da Biblioteca Nacional, principalmente), pesquisa
na internet, alguns livros da Historia local, livros de historiadores ou outros
escritores que trabalham temas afins, Fontes locais como o Jornal A Penna.
Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Ao analisar as metodologias relatadas pelos professores, observa-se que ha uma
diversidade significativa de recursos e estratégias. Essas praticas indicam uma tentativa
de engajar os estudantes e contextualizar o contetido historico, mas € necessario observar
se efetivamente promovem a Aprendizagem Histérica conforme preconizado no
referencial tedrico.

Segundo Riisen (2001, 2006), a Aprendizagem Histdrica envolve ndo apenas a
transmissdo de informagdes, mas a construcdo de sentido, o desenvolvimento da
consciéncia historica e a capacidade de interpretar multiplas perspectivas. Lee (2001) e
Barca (2001) destacam a importancia da interpretagdo de fontes e do questionamento
critico das narrativas historicas.

Ao confrontar essas orientagdes com as praticas relatadas, percebe-se que, embora
os professores diversifiquem os recursos e busquem estratégias para despertar interesse,
nem sempre hd evidéncia de que os alunos estdo exercitando habilidades de anélise
critica, interpretacdo e problematiza¢do historica de forma sistematica. Assim, os
docentes promovem parcialmente os principios da Aprendizagem Historica, havendo
oportunidades claras para intensificar praticas que conectem conteudo, interpretagdo e
reflexdo critica.

O uso diversificado de recursos auxilia na constru¢do de uma compreensdo mais
ampla e significativa dos conteudos. Ao serem questionados sobre a eficacia desses

recursos em despertar interesse, os professores responderam conforme o Quadro abaixo:

Quadro 6: Pergunta “Vocé acredita que os recursos usados em sala auxiliam nos objetivos de despertar
os interesses dos(as) alunos(as) pela Aprendizagem Historica? Justifique.”

Professores Respostas

Sim, chama atencdo dos alunos, os envolve.

Ta dificil é encontrar um recurso e ou uma metodologia que prenda a atengdo e
aja aprendizagem. Em sua maioria s6 querem vistos, notas para " passar" de ano.
Quanto aos recursos ajudam sim, ¢ como ajudam.

Sim, pois torna as aulas mais interessantes e desperta no aluno a curiosidade em
querer aprofundar a tematica trabalhada em sala.

Sim. Pois uma aula dindmica tende a chamar atengdo dos alunos, as vezes uma
aula bacana nem sempre de muitos recursos, o diferencial ¢ como essa aula sera
ministrada.
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E Sim. Quando vocé propde uma diversificagao na utilizagdo de recursos os alunos
se engajam mais. Admito que nem sempre da para diversificar. Mas tentamos, na
medida do possivel.

Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Os docentes afirmaram que recursos variados tornam as aulas mais atraentes e
despertam a curiosidade dos estudantes. No entanto, atrair a atengdo ndo garante
Aprendizagem Historica significativa. Conforme apontam Riisen (2001, 2006, 2012,
2015), Lee (2001) e Barca (2001), o uso de multiplas linguagens e fontes deve promover
interpretagdo critica, problematizacdo do passado e construcdo de sentido histérico,
contribuindo para a compreensao do mundo e para o desenvolvimento de competéncias
que permitam aos estudantes refletir sobre o contexto social em que vivem e consolidar a
Consciéncia Historica.

Por fim, os professores foram questionados sobre o impacto da BNCC no Ensino

de Historia. As respostas estdo no Quadro 7:

Quadro 8: Pergunta “Para vocé qual o sentido do Ensino de Historia atualmente? As tltimas
modifica¢des na legislagdo como a BNCC podem impactar o Ensino de Historia?”

Professores Respostas
Impactam diretamente, os alunos cada vez mais tera(sic) um ensino engessado e
ndo terdo a oportunidade ou vontade de construir seu proprio pensamento
As ultimas "re-formas" tem impactado diretamente na aprendizagem, eram 2 aulas
hoje 01, ja estava dificil, agora estd inconcebivel
O senso critico € o poder de se expressar de forma coerente. A BNCC reduz a
carga horaria e limita o ensino e a aprendizagem em Historia.
E de suma importancia, pois serve para interpretar diversas situacdes atuais que
estamos vivendo. Auxiliar os nossos alunos a serem cidaddos criticos e
conhecedores dos seus direitos e deveres.
Precisamos conhecer o passado, estabelecer relagdes com o presente e
principalmente, fazer questionamentos criticos dos fatos do presente. Sim,
muito!!tudo que é novo gera especulagdo, medo, desconfianga, mas também
esperanga. A proposta da BNCC ¢é boa quando propde o maior protagonismo do
aluno, a maior inser¢do da tecnologia e as novas metodologias de avaliagdo. No
entanto como estamos passando por tantas propostas de mudangas: BNCC, Novo
Ensino Médio com Educagdo de Tempo Integral e o medo do pouco investimento
ficamos apreensivos, mas vamos construir a partir do que pudermos colaborar na
adaptagao curricular na Educagao Profissional, estamos nos inteirando, na pratica,
da proposta de trabalho por area( experiéncia um pouco contraditoria, visto que
fomos formados em areas especificas e a distribuicdo de carga horaria também ¢
feita dessa forma), 2022 foi o primeiro ano de experiéncia gradual a partir das
turmas de 1° ano.

Fonte: SILVA, Edelaine Nobre, 2022.

Os professores A, B e C apontam impactos negativos, como engessamento dos
conteudos e reducdo da carga horaria, enquanto os professores D e E destacam
oportunidades de maior protagonismo do aluno, interpretacdo de fontes e inser¢do de
tecnologias. Esse panorama evidencia que, apesar dos desafios, os docentes buscam
estratégias diversificadas para tornar a Aprendizagem Histérica relevante,

contextualizada e critica, conectando o passado a realidade presente dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou que o ensino de Histéria na rede basica da Bahia ¢ marcado
pela diversidade de recursos e estratégias, mas nem sempre garante a Aprendizagem
Historica, entendida como a constru¢do de sentido, a consciéncia historica ¢ a
interpretagao critica do passado.

Os professores recorrem a livros didaticos, videos, filmes, cordéis, mapas, debates
e metodologias ativas para engajar os estudantes. Contudo, a sobrecarga de trabalho, a
limitagao de recursos e lacunas na formag¢ao docente dificultam o pleno desenvolvimento
das habilidades historicas dos alunos.

Programas de formagdo docente, como PIBID e PRP, mostraram-se essenciais,
proporcionando experiéncia pratica e reflexdo sobre metodologias mais eficazes. Os
resultados reforcam a importancia da formag¢ao continuada, da articulagdo entre teoria e
pratica e do incentivo a estratégias que favoregam interpretacdo, problematizagdo ¢ a
relagdo entre passado e presente.

Apesar das limitagdes, a pesquisa permitiu compreender um pouco da realidade
dos professores ¢ apontar caminhos para fortalecer a Educaciao Histdrica, favorecendo
uma aprendizagem mais significativa, critica e capaz de relacionar passado e presente na

vida dos estudantes.
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